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EDITORIAL

No campo das publicagcbes académicas, a RECC ste@ientifica do Cesuca -
busca promover o progresso e a transferéncia deeconentos entre as instituicoes de ensino
superior e a sociedade em geral. E sustentada rpoedimentos e validada a partir da
referenciagdo de especialistas que conferem clidditlée as descobertas e aos dados
apresentados.

Sendo a publicacdo de resultados consequénciacedsga pesquisa, € fundamental
que tal divulgacéao ocorra no seio de uma comunidaaiifica reconhecida, ou seja, 0 meio
académico.

Assim, é com muito orgulho que a Faculdade Iné€liesuca propde queRECCseja
espaco editorial de referéncia para a publicacacomribuicdes relevantes, tanto para a
comunidade cientifica quanto para a comunidade emal,gatravés de publicacdes oriundas
das areas do conhecimento com as quais a indbtsie ocupa, a saber, areas das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, da Educacéo e daeSaud

Com uma periodicidade anual, os artigos submepddsrao assumir formas diversas,
desde descricbes breves de descobertas impore@amtgsesquisas atuais; até a publicacao
cientifica do resultado de experimentacdes reagaads areas, com as caracteristicas que lhe
sao peculiares.

Deseja-se que o langamento de mais esta edigé® lam desafio junto & comunidade
cientifica, interna e externa, e venha a const#gircomo um impulso decisivo para a
colaboracdo e contribuicdo de todos os interessddogntando a prética da investigacao
continua e promovendo 0 progresso institucionalmaecam o percurso de uma instituicao
de ensino superior de referéncia como € o CESUEAculdade Inedi.

Boa Leitura !l!

Loysa Fajardo Peixoto da Silva
Vice-Diretora Geral



O ENSINO DE GEOMETRIA ATUANDO COMO MODIFICADOR DO P ENSAR E
DO AGIR

Beatriz Petrella dos Santos
RESUMO

A geometria, por estar tdo presente emonostdiano, pode tornar-se despercebida, ou
até mesmo alguns aspectos importantes para o eftuglometria parecerem insignificantes.
A presente pesquisa foi realizada com 49 alunosludes turmas de 42 séries na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Santa Ana em Gaavéistado do Rio Grande do Sul,
aplicando atividades organizadas de acordo conoréatde van Hiele, com o objetivo de
desenvolver a observagdo dos alunos, através ahepaobamento continuo durante os 14
encontros realizados. Percebemos que facilitamodegenvolvimento do pensamento
geomeétrico nestes alunos, possibilitando que ategn o nivel do reconhecimento (1° nivel),
conforme a teoria de van Hiele. Optamos em fazes pesquisa participante, diante das
atividades e envolvimento ao qual nos propomoszegal As atividades aplicadas foram
desenvolvidas tendo sempre como meta o exercicabskervacao, vislumbrando, assim, um
possivel caminho para melhorar a compreensdo déesogm geometria, aumentando a
eficiéncia no ensino desta disciplina.

Palavras-chave: geometria - teoria de van Hielbseiwacéao
ABSTRACT

Geometry, that's so present in our lives, may bexanaware or even though some
important aspects for geometry’s studies seem nifgignt. This research was realized with
49 students of two fourth {4 forms of the basics of the Sant’Ana municipal asthin
Gravatai city, in Rio Grande do Sul State, applyorganized activities according to van
Hiele’s, intending to improve the students obseovatwe noticed that we facilitated the
Geometrical thought development of those studehtsugh the continuous support during
the fourteen meetings. We perceived that the geoaktthinking of the students was
facilitated, making possible that they could reti@hrecognition level fllevel), according to
van Hiele’s theory. We decide to do a participamtnesearch, in front of activities and
involvement we proposed to realize. The activiapplied where developed always with the
purpose of exercising the observation, intendintdp whis, a possible way to make geometry’s
studies easier.

Key-words: geometry - theory of van Hiele - obsénra
INTRODUCAO

Através da Historia, verificamos que estude geometria ja se faziam presentes antes
da escrita.

! Coordenadora do Curso de Matemética do Complex®ndino Superior de Cachoeirinha. Professora na
mesma Instituicdo. Mestrado em Ensino de Ciénclateméatica pela Universidade Luterana do Bra§i0g).
E-mail: beatriz@cesuca.com.br




Percebemos que a geometria, desde muit@nios a.C. até os dias de hoje, € um
conhecimento que continua vinculado ao nosso dii@-a-

Esta geometria tdo presente nas mais difssesituacdes do cotidiano, infelizmente, na
escola é desenvolvida, geralmente, desvinculadaalalade, através de conceitos abstratos
descontextualizada de situacdes praticas.

Normalmente, o professor de Matematica dedica gouwulas para o estudo de
geometria, existindo muita inseguranca em relagégteaconteudo, acarretando gradualmente
0 abandono do ensino de geometria. Sobre estetasBawanello (1993, p. 7) salienta:

O gradual abandono do ensino de geometria, vetiicaestas Ultimas
décadas, no Brasil, € um fato que tem preocupaditafta os educadores
matematicos brasileiros e que, embora reflita usndéncia geral, € mais evidente
nas escolas publicas, principalmente apés a pragatgda Lei 5692/71.

A liberdade que essa lei concedia as escolas quardecisdo sobre os
programas das diferentes disciplinas possibilitaue gmuitos professores de
matematica, sentindo-se inseguros para trabalhar geometria, deixassem de
inclui-la em sua programacao.

Assim, iniciou-se uma diversificacdo sobrgue e como estudar em geometria, trazendo
como consequéncia ao longo da vida escolar do aoamulo de dificuldades em relacdo a
este estudo.

E necessario encontrar a melhor forma aelezir o aluno ao conhecimento, quando
pensamos em ensino de geometria. E significatiestodo da geometria, pois através dele
desenvolvem-se a habilidade de visualizagcéo e whguc de observacéo, que contribuem
para realizar analises, comparacdes, fazer relagaegistificativas.

Os conceitos geométricos constituem panggoitante do curriculo de Matematica no
ensino fundamental, porque, por meio deles, o aldesenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrerapresentar, de forma organizada, o
mundo em que vive.

A partir dos Parametros Curriculares Naai®r{fPCN) o ensino de geometria deve ser
desenvolvido em todas as escolas, em todas as,sgdependente de idade.

A Geometria é um campo fértil para se trabalhar sitoag8es-problema e é
um tema pelo qual os alunos costumam se interessaralmente. O trabalho com
nocBes geométricas contribui para a aprendizagemudeeros e medidas, pois
estimula a crianca a observar, perceber semelhaacdferencas, identificar
regularidades. [...] Além disso, é fundamental queestsidos do espaco e forma
sejam explorados a partir de objetos do mundocdfisie obras de arte, pinturas,
desenhos, esculturas e artesanato, de modo qudtgpeam aluno estabelecer
conexfes entre a Matematica e outras areas do coér@o (BRASIL, 1998, p.
51).

Questionamentos sobre o0 ensino de geomw#nasao recentes, provocando estudos e
apontando solu¢des, como é o caso da teoria delieta que conforme relata Nasser (1991,
p. 31), temos:

[...] e uma resposta surgiu, ha mais de 30 anos,ppde de dois professores
secundarios holandeses. Pierre van Hiele e suasa@&spma van Hiele-Geldof
observaram e se preocuparam com o fraco desempéahseus alunos em
Geometria, dedicando seus estudos de doutorade gpesblema.



Segundo a teoria de van Hiele (propostaanos 50), o desenvolvimento do pensamento
geomeétrico ocorre através de niveis hierarquicasofrhecimento, analise, sintese, dedugéo e
rigor). A passagem de um nivel para outro imediatde superior ocorre com maior
facilidade quando o professor organiza atividadbservando cinco fases de aprendizagem.

Pierre e Dina foram professores que secppayam com as dificuldades encontradas por
professores holandeses, ao desenvolver conteludgsodeetria no Ensino Médio. Sobre essa
preocupacao e o interesse em estudar, pesquisatae ¢ncontrar uma solugcao, o proprio van
Hiele declara (apud JAIME; GUTIERREZ, 1990, p. 303)

Cuando empecé mi carrera como professor de matasapronto me di
cuenta de que era una profesion dificil. Habiagsade la materia en cuestion que yo
podia explicar y explicar, y aun asi los alumnoentendian. Podia ver que ellos lo
intentaban realmente, pero no tenian éxito.

De acordo com Jaime e Gutiérrez (189305), Pierre e Dina dedicaram seus estudos
ao ensino de geometria desde as observacdes shioean como, estudos relevantes que se
tem feito desde entdo estdo centrados nesta dhscipl

A importancia que deve ser dada ao estudo de geanegta enfatizada com clareza
nos PCNs (1998, p. 51):

Os conceitos geométricos constituem parte imptatado curriculo de
Matematica no ensino fundamental, porque, por rdeles, o aluno desenvolve um
tipo especial de pensamento que Ihe permite comg@eeedescrever e representar,
de forma organizada, o mundo em que vive.

Portanto, desenvolver o pensamento geométricoifisayfiacilitar o desenvolvimento
do pensamento ndo apenas direcionado a Matematica.

1 APLICACAO DA TEORIA DE VAN HIELE EM SALADE AUL A

A fim de encontrar caminhos para fadil@acompreensdo de conceitos de geometria,
através do exercicio da observagédo e a atuacadaa®la modificador do pensar e do agir,
aplicamos atividades organizadas sequencialmentén ade despertar e desenvolver o
pensamento geométrico de forma agradavel e atuante.

Esta pesquisa tem como objetivo avalidesenvolvimento do pensamento geomeétrico,
através do desenvolvimento de habilidades comaareacéo e a visualizagdo, em alunos de
42 série do Ensino Fundamental, a fim de que atinga nivel do reconhecimento do
desenvolvimento do pensamento geométrico, seguntkoréa de van Hiele, através da
aplicacao de atividades, analise e avaliacdo duostaelos obtidos

Optamos em fazer uma pesquisa particgpahiante das atividades e envolvimento ao
qual nos propomos realizar. Um dos tracos que paouos seguir da pesquisa participativa é
o de sustentacdo das atividades de investigacéaceegucativa sobre uma base (ou grupo),
gue conforme Gajardo (1984, p. 17) € organizadardea que esta atividade n&do culmine em
uma resposta de ordem tedrica, mas na geracaoogespas de acado expressas em uma
perspectiva de mudanca social e educacional.

Como nossa proposta foi a de investigaflaéncia da observagao no desenvolvimento
do pensamento geométrico, e fazendo com que essavabao viesse a modificar o pensar e
0 agir dos alunos envolvidos, a nossa observagdloiridamental para adquirir dados, para
analise durante o periodo em que o estudo se d#seny



Durante a pesquisa estivemos sempre natgiotos em relacdo a realidade estudada,
visto que a observacao dos fatos, acbes e quasinmas é que nos direcionavam para novas
atividades, e assim fomos construindo os dadosnuessa investigacao.

Aplicamos o pré-teste de van Hiele em $ode alunos presentes, e analisamos 0s
resultados para conhecermos o nivel do pensameptadirico em que se encontravam. A
partir dessa informagao foram elaboradas atividesl®solvendo o desenvolvimento de
habilidades como observagcdo e visualizacdo. Durantealizacdo das atividades, foram
rigorosamente observados conhecimentos informasatlonos, que surgiam ao executarem
as tarefas propostas, a fim de relaciona-los eglaties desenvolvidas.

A clientela da escola onde realizamos sqgiea, em sua maioria Sdo criangcas que
demonstravam pertencer a familias de classe b@mwancas afetuosas e interessadas pelas
atividades que foram propostas e desenvolvidantues 14 encontros realizados ao longo
de 4 meses.

Estapesquisa envolveu um total de 59 alunos de duasatuide 42 série do Ensino
Fundamental. Este nUmero de alunos correspondel@oss matriculados na data do inicio
da pesquisa. Iniciamos a pesquisa em sala de mulsBale agosto de 2002 e concluimos em
26 de novembro de 2002.

Durante o periodo da pesquisa, as ativelapmpostas tiveram como objetivo
desenvolver abservacaalos alunos, a fim de que pudéssemos fazer umoestudparativo
apos o periodo da pesquisa e assim verificarmdseb e desenvolvimento do pensamento
geomeétrico em que cada aluno se encontrava, déaacom a teoria de van Hiele.

Na turma 41, 31 alunos realizaram o préetggorém 4 alunos ndo estavam mais na
escola quando foi aplicado o poés-teste, assim chnaduno realizou o pés-teste sem ter
realizado o pré-teste. Por esta razdo considergarasa analise da pesquisa 0s alunos que
realizaram os dois testes, que correspondem aufdsal

Na turma 42, 28 alunos realizaram o préetggorém 6 alunos ndo estavam mais na
escola quando foi aplicado o pés-teste, assim cbralunos realizaram apenas o pos-teste.
Para a analise da pesquisa consideramos 22 ahoisgstes realizaram os dois testes.

Para a realizagdo da pesquisa tivemos wuon&oe semanal de 45 minutos em cada
turma durante o periodo da pesquisa.

O teste de van Hiele apresenta cinco gasst®dm cinco alternativas, sendo que a
primeira questao tem trés respostas corretas eraaisl tém 2 respostas corretas. Todas as
cinco questdes envolvem reconhecimento de formasmégeicas, considerando apenas a
forma global. As formas geométricas questionadas #s@&ngulo, quadrado, retangulo,
paralelogramo e retas paralelas.

Das cinco questfes do teste de van Hieddymo deve acertar no minimo trés questdes
para ser considerado no nivel 1 (nivel basico),cguesponde ao nivel do reconhecimento.

Os alunos ocuparam todo o periodo paradzeeah atividade proposta. Todos os testes
foram recolhidos. Esse procedimento ocorreu nas tlmmas, no mesmo dia.

A tabela 1 mostra os resultados obtidos apaplicacdo do pré-teste de van Hiele dos 27
alunos da turma 41. Em cada coluna temos o nunem@uhos que marcaram 0,1, 2 ou 3
respostas corretas em cada uma das questdes thsiaré-

Dos 27 pré-testes que foram realizadosimaa 41, quatro alunos (14,82%) estavam no
nivel basico e 23 alunos (85,18%) abaixo do niasldm.



N°e de
acertos |0 1 2 3

\

Questéao

pré |Pré |pré |pré
teste |teste |teste |teste

1 0 |2 |23 |2

2 0 (24 |3 |-
3 6 |17 |4 | <
4 17 |4 |6 | e
5 4 |14 |6 | e

Tabela 1: Resulwdbtidos no pré-teste da turma 41
Fonte: A pesquisa

Observagoes:

Questdo 5 - Trés alunos assinalaram 3naligas, sendo que duas delas eram as
corretas.

Na tabela 2 aparecem os resultados obados a correcao dos testes dos 22 alunos da
Turma 42. Em cada coluna temos o niumero de alunesygarcaram 0,1, 2 ou 3 respostas
corretas em cada uma das questdes do pré-teste.

Dos 22 alunos que realizaram o teste, man&luno (0%) estava no nivel basico e 22
alunos (100%) abaixo do nivel basico.

Ne° de
acertos |0 1 2 3

Questao

pré- |pré- |pré- |pré-
teste |teste |teste |teste

1 0 0 19 |1

2 0 20 |2 | -
3 6 1|3 | e
4 16 |5 -
5 3 9 T

Tabela 2: Resultadb8dms no pré-teste da turma 42
Fonte: A pesquisa
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Observacoes:
Questdo 1 - Um aluno marcou quatro alterast
- Um aluno marcou todaglésrnativas.

Questdo 3 - Dois alunos marcaram trés natemas, sendo que duas delas eram as
corretas.

Questao 4 - Um aluno assinalou trés reappsendo que duas delas eram as corretas.

Questdo 5 - Sete alunos assinalaram ttémalivas, sendo que duas delas eram as
corretas.

Considerando a avaliacao feita no pré-testeatividades propostas foram elaboradas e
orientadas a fim de propiciar a mudanca do nivelptendizagem dos alunos, isto €, alcancar
o nivel do reconhecimento.

No final de novembro, aplicamos o poés-teste de Maéle, mantendo o mesmo
procedimento do aplicado anteriormente.

Através da tabela 3 (turma 41) e tabeltudn@a 42) é possivel fazer uma analise dos
resultados encontrados antes da aplicacdo dadaates elaboradas, organizadas e conduzidas
de acordo com o referencial teérico utilizado.

A tabela 3 mostra os resultados obtidos apéaplicacdo do pré-teste e do pos-teste de
van Hiele na turma 41. Em cada coluna, temos o raiae alunos que marcaram 0,1, 2 ou 3
respostas corretas em cada uma das questdes.

Através da analise dos dados obtidos netgxis, dos vinte e trés alunos que estavam
abaixo do nivel 1, dezoito alunos alcancaram ol difguatro deles ja estavam no nivel 1),
apresentando um resultado bastante satisfatorio.

Nivel 1: 22 alunos (81,48%).

Abaixo do nivel basico: 5 alunos (18,52%).

N°deacertos
\b 0 0 1 1 2 2 3 3

Questa

pré-teste pos- pré-teste pos- pré-teste pos- pré-teste pos-

teste teste teste teste

1 0 0 2 0 23 6 2 20
2 0 0 24 2 3 p S R e
3 6 0 17 8 4 i A R R
4 17 4 4 10 6 172 [ S—
5 4 1 14 3 6 P I B

Tabela 3: Resultados obtidos no pré-teste e nagsds-da turma 41
Fonte: A pesquisa

A tabela 4 mostra os resultados obtidos apéaplicacdo do pré-teste e do pds-teste de
van Hiele na turma 42. Em cada coluna, temos o raiae alunos que marcaram 0,1, 2 ou 3
respostas corretas em cada uma das questdes

Através da andlise dos dados obtidos netgsie, dos vinte e dois alunos que estavam
abaixo do nivel 1, 17 alunos alcancaram o niveerdifom dos alunos estava no nivel 1),
apresentando também um resultado bastante saiisfato

Nivel 1: 17 alunos (77,27%).

Abaixo do nivel 1: 5 alunos (22,73%).
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N° de
acertos |0 0 1 1 2 2 3 3
\
Questéao

Pré-teste pOs-testepré-teste pré-teste pre-testeg pos-teste pré-teste pos-teste
1 0 0 0 0 19 2 1 20
2 0 0 20 5 2 i [ T N A
3 6 1 11 4 3 T T N
4 16 0 5 2 0 16 | —ememeemel mmmemeeeee
5 3 0 9 4 3 (T [ L—

Tabela 4: Resultados obtidos no pré-teste e nagsds-da turma 42
Fonte: A pesquisa

Em algumas questdes o somatério ndo coofereo numero de alunos envolvidos na
pesquisa, pois nao responderam o teste conformeemacdes solicitadas, como podemos
verificar através das informacdes abaixo listadas.

Turma 41

Questado 2 - Um aluno assinalou trés alternatiwasjsque duas delas eram as corretas.

Questéao 3 - Dois alunos assinalaram trés alteasgtsendo que duas delas eram as corretas.

Questado 4 - Um aluno assinalou trés alternatiwasjsque duas delas eram as corretas.

Questao 5 - Trés alunos assinalaram trés ou ntarmativas, sendo que duas delas eram as

corretas.

Turma 42

Questao 2 — Um aluno assinalou trés respostasy spradduas delas eram as corretas.

Questéao 3 - Cinco alunos assinalaram trés altgasatsendo que duas delas eram as corretas.
- Um aluno assinalou quatro akéxas.

Questdo 4 - Quatro alunos assinalaram trés aliessatsendo que duas delas eram as

corretas.

Questao 5 - Cinco alunos assinalaram trés alteagtsendo que duas delas eram as corretas.

Pré-teste - T. 41 Pés-teste - T. 41
n° de acertg®° de acertos (%h° de acertgn® de acertos (%)
1) Triangulo 1 7,41 21 77,78
2) Quadrado 3 11,11 24 88,89
3) Retangulo 4 14,81 17 62,96
4) Paralelogramo 6 22,22 12 44,44
5) Retas paralelas 6 22,22 20 74,07

Tabela 5: NUmero de acertos obtidppné-teste e no pés-teste na turma 41
Fonte: A pesquisa.
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Através da tabela 5, observamos que notesté; a figura que apresentou maior
dificuldade quanto ao reconhecimento foi o tridangplois apenas 2 dos 27 testes corrigidos
assinalaram corretamente as trés respostas, Quesgjaheceram como tridngulo o triangulo
obtusangulo.

No grafico 1, temos a comparacdo do nurderacertos entre os dois testes realizados
com os alunos da turma 41.

100
i ZEaN

i \ -
70

gg \/ —e— pré-teste
0 —=— pOs-teste
30
20 A

0 0/‘/’/0‘0

0 1 2 3 4 5 6

n.°de acertos(%)

n.°da questao

Gréfico 1: Comparacatren nimero de acertos dos dois testes da tutma 4
Fonte: A pesquisa

Na tabela 6, temos 0 numero de acertos obtidgsé-teste e no pés-teste dos 22 alunos
da turma 42.

Ao analisarmos o0s acertos obtidos no pos;tessficamos que houve um aumento
significativo quanto ao acerto das questdes pedidas

Pré-teste — T. 42 Pés-teste - T. 42
n° de acertgs° de acertos (%h° de acertas® de acertos (%)
1) Triangulo 1 0,05 20 90,91
2) Quadrado 2 9,09 16 72,73
3) Retangulo 3 13,64 11 50,00
4) Paralelogramo 0 0,00 16 72,73
5) Retas paralelas 3 13,64 13 59,09

Tabela 6: NUmero de acertos obtidos no pté-teso pds-teste na turma 42
Fonte: A pesquisa
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No grafico 2, temos a comparagcdo entre o numeraceetos entre os dois testes
realizados com os alunos da turma 42. Podemoswvabsspre ha diferenca significativa entre
os dois momentos da realizacdo da pesquisa.

100

60 \.//.\

S
T
£ —e— pré-teste
g 50 .
Y —— pOs-teste
L 40
C- 30 ,

20

10 ‘/0/‘\\‘/’.

0 & T T \ 4 T
0 1 2 3 4 5 6

n.°da questéo

Gréfico 2: Comparagidre o numero de acertos dos dois testes da #2ma
Fonte: A pesquisa

CONSIDERACOES

Considerando, segundo a teoria de van Hiele, quenstrucdo do pensamento
geométrico ocorre através de niveis de compreeasgae o professor faz registros do
desenvolvimento do raciocinio em geometria, de #omontinuada ndo definitiva, entéo,
através de observacbes e acompanhamentos poderd@ginte propiciard a ampliacdo das
possibilidades proprias do aluno, ocorrendo umivafelaboracédo do conhecimento.

Na figura 1, tem-se a relacdo existente entre @redgdo, o desenvolvimento do
pensamento geomeétrico, a compreensao de conceboséfyicos, bem como a aplicacdo dos
mesmos no dia-a-dia. Em todas as situacgoes, pasgandases que podem influenciar no
pensar e no agir do aluno.

Exercitando a R Desenvolvendo o
observacao " pensamento geométrico
A . .

Visualizando

Relacionando

Analisando

Questionando

Concluindo

- W

Aplicando conceitos ) Compreendendo conceitds
geométricos no dia-a-dia geomeétricos

Figura 1: A geometria e a observagao.
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Com os dados obtidos nesta pesquisa, compus/gue ao organizar as atividades
gue envolvam conteudos de geometria e orientandsonaluno seguindo as fases de
aprendisagem conforme a teoria de van Hiele, asienda, compreende, compara, conclui e
aos poucos novos termos vao sendo introduzidoswaeacabulario, fazendo com que essas
palavras se tornem significativas para o desenvamto do raciocinio em geometria.
Precisamos pensar a possibilidade sobre ensinaregea desde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, incentivar a geometria imtyipara que, no Ensino Médio, os alunos
possam avangar mais na compreensdo da geomegiaica.

Através do referencial teérico que embasssa pesquisa, temos subsidios suficientes
para propor um ensino de geometria seguindo aatéerivan Hiele, independente da idade e
da situac&o socio-cultural do aprendiz.

Em relacdo ao ensino de geometria, cortez® muito esta sendo feito, porém,
sabemos que ha muito para se fazer, a fim de gasonaluno compreenda melhor a
geometria.

Com essa pesquisa, verificamos o quanéstodo de geometria pode ser feito com
prazer, desenvolvendo gradativamente o pensamentoéirico dos alunos, independente da
faixa etaria, e sim dependendo do comprometimemtofader com que Nnossos alunos
realmente compreendam a geometria como algo rasieete ao nosso redor.
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PROFESSORES DO GENERO MASCULINO E A REVISTA NOVA ESCOLA:
INTERSECCAO DE OLHARES

Adriana Santos Ramos L&go
Marelaine de Avilla Rodrigués

RESUMO

O proposito deste artigo é problematizar as reptagées discursivas referentes ao
docente do género masculino contidas na revistaaNiscola, subjetivando o modo de ser
professor homem. Invertendo o olhar, buscamosyesrde entrevistas, as concepcdes dos
professores homens sobre as representacdes datisiasona revista e como por elas sdo
constituidos enquanto educadores. Embasadas emaufouentendemos que tais
representacdes sao histéricas e estdo ligadasegpsies de verdade” produzidas pela ciéncia
e pela midia, através de discursos constituidagedahtidades e, portanto, merecem um olhar
mais atento, no que se refere ao discurso sobrefiagiio docente, ndo sé sobre o docente
masculino. Olhares mais amplos desvelariam variadagens que compde a docéncia e 0s
géneros dessa docéncia, constituindo profissdoofisgipnais através de seus proprios
discursos.

Palavras — chave: género — discurso - docéncia
ABSTRACT

The purpose of this article is to question the wliswe representations concerning the
male teacher in the magazine “Nova Escola”, whmfiticbute, in a subjective way, how to be
a man teacher. the way to be a man teacher. Regethe look, we sought through
interviews, the concepts of male teachers on thmesentations of themselves in the
magazine and how they are formed as educators.dBasd-oucault, we believe that such
representations are historical and are linked eégifnesof truth” produced by science and by
the media, through speeches which incorporateittemand than deserve a closer look, about
the speech on their profession teacher, not onlhemale teacher. Wider Looks unveiling a
variety of images that make the teaching and theegeof teaching, composing providing
profession and professional career through his spaeches.

Key-words: gender — speech - teaching
1 DA REVISTA AS REFLEXOES

O presente texto apresenta algumas discussdesiietagpes engendradas a partir de
analises sobre a revista Nova Escola e as fornmassentativas que infere ao professor,
especialmente ao docente do género masculino.résefaos que entendemos representacoes
como nogdes que se estabelecem discursivamentigjiino significados segundo critérios
de validade e legitimidade vinculados a relacdepatter, portanto ndo sao fixas. A escolha
deste artefato cultural justifica-se pela grandeutacdo entre os professores, produzindo
concepcOes discursivas que sao propagadas parasnpritfissionais da educacdo como
verdades, entre essas concepcdes estdo os coweegénero e docéncia.

2 Adriana.lago@ufrgs.br
3 marelainear@hotmail.com
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E nesse sentido que a midia pode ser entendida aomzampo discursivo
constituido por conjuntos heterogéneos de enumsjademarcado por formas
préprias de regularidade e por sistemas de coerGibordinacdo que se exercitam
e possuem materialidade (COSTA, 2000, p.78).

As representacoes identitarias do docente masceirdp docente feminino séo
distintas na revista. Essa ocorréncia se da taotmieel da escrita quanto de imagens.
Entendemos que a revista traz em suas secoes emadtigio de professor cientista, fildsofo e
inteligente. Os professores sdo mostrados comotistes) ligando o masculino ao
desenvolvimento cientifico, ao progresso, enquast@rofessoras mulheres sdo mostradas
como carregadas de afetividade, abracando ou dorppara os alunos, lembrando uma
imagem de mae, de relacdo filial. Como a maioria docentes € do sexo feminino, a
docéncia é situada como desprotegida e discrimjmaattanto desvalorizada. Desvalorizada a
profissdo, desvalorizada a mulher. Mas se o dodenteomem é tido como um ser dotado de
razdo, de ciéncia, portanto legitimo e legitimadocialmente valorizado. Valorizado o
homem, ndo a profissédo pois continua sendo umasgéof feminina. Quando nos referimos
ao trabalho do magistério estdo implicadas hisaérinarcas das relagcdes entre poder, saber e
género.

Historicamente a ciéncia € tida como masculina,ccoempo de acdo do homem, da
aventura, da descoberta e do desafio. Para a mathdominios do lar, da familia, do afetivo,
dos sentimentos. Em nossa cultura, a razdo é mate valorizada, portanto o homem. Na
visdo foucaultiana, a ciéncia tem sido um dos npaderosos “regimes de verdade”,
produzida na forma de discursos sobre as coistslogi por regimes regidos pelo poder. E
nesse sentido que a ciéncia moderna € um “regimeetiade”: ela fabrica um discurso
“autorizado” sobre as coisas e o mundo, instituiraksim o que é “verdadeiro”. H4A um
silenciamento de identidades e uma contribuicda paronstrucédo de subjetividades que nao
podemos naturalizar e compactuar, pois somos tatlngidos diferentemente, afirmados,
negados ou estereotipados.

Mas se o0 homem € minoria no publico alvo da revgasamos que a representacao
do professor homem se destina a todos os leitotegoeas. Os dispositivos ali presentes
tentam constituir nossas concepc¢des sobre o poofeemem e a maneira como 0s vemos e a
nos proprias, professoras mulheres.

Inquietas com essa distingdo na representacao téocemecamos a nos questionar
sobre como se daria o envolvimento do professor aoravista. Sera que os professores
utilizam a revista na sua acdo docente? O quebelssam nesta midia? Que artigos os
movimentam? Serdo os de carater cientificos commevesta sugere? Estas ddvidas nos
mobilizaram para a pesquisa, para lancar um olblareso agente representado, o professor
homem.

Assim, desenvolvemos nossa pesquisa com um grupprafessores do género
masculino, que realizam a pratica docente em difeseniveis educacionais, procurando
analisar quais as representacdes que o profegsdafeevista Nova Escola e quais os modos
de pensar, utilizar e conceber a propria represgateontida na revista.

Realizamos nossa andlise na perspectiva pos-¢créiiceectadas ao pensamento de
Foucault sobre as relacbes entre discurso e podsr @ntribuicbes da virada linguistica,
entendida como uma re-orientacdo do que se enfmrdéinguagem e conhecimento. Nesta
perspectiva as palavras, os discursos, os textagaia nao falam de coisas pré-existentes,
eles instituem as proprias coisas, entre elas @esale género, produzindo e ressignificando
o ser homem ou ser mulher.

E preciso ressaltar que a andlise que realizamo® s artefato cultural revista e
sobre as entrevistas foram desenvolvidas a pagtimnasso olhar, olhar que tambéem é
perpassado por historias, vivéncias e variadosudies. Salientamos a necessidade dessa
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relativizacdo do olhar, ao mesmo tempo em que pemces que este trabalho sera
resignificado por outros olhares, outras histoasgtos discursos.

Na primeira parte deste trabalho “Género: consiitoi conceitos” nos debrugcamos
sobre 0 processo de construcdo deste, iniciandouwnanBreve Historia e ampliando para
Outra(s) Historia(s) até nos depararmos com a goekt género na revista, na sub-secéo E a
Reuvista...

Na segunda secao “Atravessando Olhares” abordamalsoursos dos professores
entrevistados, realizando um exercicio de andlisealdumas dimensdes que julgamos
procedentes.

2 GENERO: CONSTITUINDO CONCEITOS

Breve historia...

As feministas tiveram grande influéncia ndo sélabharacéo de teorias e na critica de
conceitos, mas ao penetrarem efetivamente nasuigées de producdo do saber, como a
politica, as universidades, o mercado de trabadonaquelas que produzem os saberes
dominantes, causaram rupturas no que diz respeiforaicas sociais de producdo desses
saberes. Em outras palavras, o impacto do feminisdwodecorre somente de um corpus
tedrico questionador, mas € influéncia de um monmtmesocial e politico que afetou a
maneira com a qual a realidade é vista, afetansionas percepcdo do homem sobre o seu
papel nestas estruturas sociais. A feminilidadenasculinidade ndo sdo univocas em seus
funcionamentos ou consequéncias, fazendo partecdegsos sociais mais amplos, um dos
principais sdo 0s sucessivos movimentos feminigtasentes no ocidente desde o século
XIX.

As discussées de género no Bfasimecam com a Proclamagcéo da Republica e com
a busca do direito ao voto, que so foi estendidm@iberes em 1934. Desde essas primeiras
discussdes 0 movimento feminista surge multifacetadm diferentes grupos de mulheres e
diferentes necessidades, como o direito ao votdireto a educacdo e ao exercicio da
docéncia. Portanto, um movimento com varios enfsgheterogéneo e plural. No inicio dos
anos 80, o movimento feminista aliou-se aos movio®ede oposicdo a ditadura militar e aos
movimentos de re-democratizagcdo do pais. Amplissanas pesquisas e a producdo de
conhecimentos, visando qualificar as intervenc@ a modificar as formas de subordinagéo
social e politica a que a mulher historicamentesatanetida. A analise marxista enfatizando
o trabalho e as relagbes de producdo impedia hilidacao de outras dimensdes implicadas
com a subordinagéo feminina, como por exemplo,etg;des de poder na vida privada e
afetiva, além da naturalizacdo da maternidadeaudiar do outro como “coisa de mulher”.

Os espacos de trabalho que as mulheres ocupavamarase sempre, controladas e
dirigidas por homens, limitando-se a atividadessiasténcia social, ao cuidado dos outros e
a educacdo. Assim, estas ocupacOes foram se amgdoizcomo trabalhos femininos
constituindo-se como temas de discussdo de vano®soassuntos como o cotidiano, a
familia, a sexualidade, o trabalho doméstico,.eAs. relacdes familiares, de género e sexuais
eram definidas como fora do dominio do poder: &t@womo esferas da vida nas quais a
palavra “politica” ndo tinha qualquer relevancia significado. Teria sido impossivel
conceber uma “politica sexual” sem que houvessenagmudanca na definicdo do que
consiste o ambito “politico”. Da mesma maneirayegentemente o feminismo redefiniu “o
politico”, com argumentos como, por exemplo, “ogoes também é politico” que passamos a
reconhecer que o politico tem a sua dimenséo aliltur

4 Cf. Meyer (2003)
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O movimento feminista passou a argumentar que mam eas caracteristicas
biolégicas ou as desvantagens soécio-econdmicasdgqterminavam as desigualdades de
género, mas sim os modos de representacdo daecmtazas femininas ou masculinas como
menos ou mais valorizadas. O feminino e 0 mascigmae-conhece e se distingue pelas
formas de dizer e de pensar a mulher e o homemstizondo a feminilidade e a
masculinidade, que é historica e cultural. Surgeonceito de género argumentando que
diferencas e desigualdades entre mulheres e hoenamssocial e culturalmente construidas.
Embora rompendo com a colagem ao sexo anatdbmigonslpensadores pressupde que o
social e a cultura agem sobre uma base biolégieaoguantecede. Estas concepcgdes seriam
ressignificadas a partir de estudos de feminisbasestruturalistas, como Scott (1995), Louro
(1997), Weedon (1999) e Nicholson (2000)

Outra(s) historia (s)...

As teorias feministas, que até recentemente d&uouti categoria "mulher”, como
significativa ou ndo para a analise, levaram agae@os-estruturalistas a promover novos
olhares sobre a questdo de género. Nesse congeltstoriadora americana Joan Scott tenta
formular o conceito de género enquanto categordditena, vendo como as identidades séo
construidas historicamente através dos discursmsne diferentes sentidos sao atribuidos a
diferenca sexual. Scott (1995) pensa também comsesessentidos diferenciados
correspondem a préticas de poder histéricas. Gnsengo ou formulagdo do género como
categoria analitica possibilitou ndo s6 uma rendvag campo da histéria feminista como
influenciou todo o estudo recente sobre a masdalde, levando a uma mudanca de enfoque.

No pos-estruturalismo, o conceito de género engtodas as formas de construcéo
social, cultural e linglistica que nos constituertiferenciam enquanto homens e mulheres,
tanto no que diz respeito a producdo do corpo, cdmogénero, da sexualidade e da
subjetividade.

Neste modo de pensar, a cultura € um campo de dutiesproducdo de sentidos. O
género, assim como 0 corpo e o sujeito, é proddaamultura, pensado e vivido de multiplas
formas. Neste processo histérico, social e tempocadem outras questdes como as de raca,
etnia, religido, com variadas, algumas vezes dantks, formas de viver o ser homem e ser
mulher.

O conceito de género e a sua analise deixa deesgada na mulher e seus modos de
vida, deslocando o foco para as relagdes, as dd@gdes e 0s posicionamentos sociais, que
constroem este corpo sexuado como homem e come@mphra outros ambitos de formacéo
de discursos.

Isso implica, portanto, analisar 0os processos, sastégias e as praticas
sociais e culturais que produzem e/ou educam ithaidd como mulheres e homens
de determinados tipos, sobretudo se quisermostiness possibilidades de propor
intervencdes que permitam modificar, minimamersgeetacdes de poder de género
vigentes na sociedade em que vivemos (MEYER, 20083).

Percebemos, entdo, a necessidade de examinar iadogamodos pelos quais 0s
géneros operam estruturando a sociedade e sermdtuestos por ela, constituindo papéis,
funcdes, sentidos e representa¢des, numa acaotigdumanstante, ou seja, numa pedagogia
cultural. Com este sentido, a educacdo extrapoléinotes da familia e da escola, pois
engloba outros processos educativos, como 0s rdei@®@munica¢éo, 0s jogos, 0 cinema, a
muasica, a literatura, etc...

2 Cf. Meyer (2003)



19

Integrando uma pedagogia cultural estdo as reymtdaie elas, a Revista Nova Escola,
gue destinada a professores traduz um certo jeisedprofessor homem e de ser professora
mulher, portanto produzindo formas de pensar, deeviver a masculinidade(s) e a
feminilidade(s), educando os e as professoras tanmmz® que diz respeito a género. Estas
representacdes interferirdo nas orientacdes décualoy nas praticas pedagodgicas, nas formas
de organizacdo do espaco escolar e nas subjetdddael alunos e professores, pela acao
discursiva dos docentes e de todos os envolvideg&a educativa. Foucault (1995) se refere
a um sujeito capturado, que nas tramas histéricgmder e do discurso torna-se sujeito a:

As praticas sociais podem chegar a engendrar dosntié saber que ndo
somente fazem aparecer novos objetos, novos cosgceaibvas técnicas, mas
também fazem nascer formas totalmente novas detosuje de sujeitos de
conhecimento (FOUCAULT, 1973, p. 8).

As sociedades e culturas em que vivemos Sao Gidgioor poderosas ordens
discursivas que regem o que deve ser dito e o enegbr calado. A linguagem, as narrativas,
os textos, os discursos ndo apenas descrevem am fabre as coisas, ao fazer isso eles
instituem as coisas, inventando e reinventanddiukstes.

Conhecendo e desconstruindo discursos e pratites schomem e a masculinidade,
podemos refletir sobre como os sistemas de podecrs@dos e cristalizados e, a partir de
nossas inquietacdes talvez, quem sabe, interfeninramente no sentido de des-construir
posicionamentos e re-inventar novas e amplas plidades.

Na problematica do magistério € central o fato ae @ docéncia se configurou como
um campo de trabalho feminino, de onde deriva &idé que a professora trabalha por
opgéao, pois tem um marido, um homem que a sustdpesar disso, as questdes do ensino,
da formacéo docente, de curriculos escolares,cetatinuam a ndo reconhecer a centralidade
do género nestas discussfes ou tratam esta comquasi@o secundaria.

Para construir uma analise desses pressupostoastelimidade presentes na revista,
devemos ou somos obrigados a fazé-lo confrontarsdaseduas esferas: aquilo que é
verbalizado e aquilo que n&do o €, mas € inferiyardr da analise,ou seja, 0s pressupostos, o
que ndo € dito mas que constitui. E dessa formautjlizamos os conceitos de formag&o
discursiva, de nao-dito, de opacidade e historilgdda lingua para refletir sobre o discurso
midiatico. Nessa trama de discursos estdo implgadarelacdes saber-poder, o que nos
permite entender a cultura como uma arena ondeagant as lutas pela significacdo. E a
partir desse raciocinio que nossa andlise se reeael® uma analise do discurso contido na
revista, mas também do discurso que os profestaes sobre a revista.

E arevista....

Comecamos pensando no titukuigeneris que a revista imprime em nossa
subjetividade. Seu conteudo, suas sugestdes, moster® a pensar que todos aqueles
procedimentos contidos ali, nos levarao a uma “Ne&seola” com outros paradigmas, outros
fazeres, outros olhares... Entdo, voltamos nodsr plara a questédo de género do profissional
da educagéo, procurando perceber como sdo mostidtiss e pensados na e pela revista.
Observando exemplares publicados nos anos de 20086 vimos uma diferenciacdo bem
explicita entre docente homem e docente mulher,ssm@pre com uma idéia de profissional
fragil, perdido, necessitando de ajuda e orientagée a revista se propde a dar, sem fins
lucrativos conforme consta no site da Fundacaor\@ieita. Que interesses a revista teria
nessa proposicdo de nova escola? Os discursovidtareeriam novos? Para quem? Quais
sdo as convergéncias e os conflitos que se estabeleas representacdes de masculinidade
docente?
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N&o queremos aqui apontar verdades, mas relatae @ensamos ao olhar as fotos,
artigos e secbes da revista. Nosso modo de verétandsta atravessado por diversos
discursod Portanto ndo podemos esquecer que os jogoscpslii de poder vém definindo,
caracterizando o professor homem, assim como eaémas.

Ao analisarmos as imagens e as secOes que reamsantgénero masculino,
percebemos uma certa inferioridade da professofaemam relagdo ao professor homem. A
roupa branca que o professor veste em uma dasdoédsadas nos remete ao ideario de um
professor cientista, enquanto a professora apafEmetando o dedo para o mapa, ensinando.
Os homens sdo mostrados numa relagcdo com a radamglcom a objetividade, enquanto as
mulheres numa relacdo com a afetividade, a emag&oracdo. Outro aspecto interessante
que corrobora estas representacdes sao os locksrdois profissionais estdo atuando, pois
enquanto os homens freqientemente estdo no espblgropcomo parques, patios, ruas, as
mulheres aparecem na sala de aula, com o quadro-atgs de si, muitas criancas em volta,
com um sorriso ou em atitude de quem escuta egrmntanto acolhe.

E recorrente a vinculacdo da imagem do professmreho com o uso da tecnologia.
Mesmo nas poucas imagens de docentes femininasitdigam computadores, é possivel
perceber a postura diversa, pois as professordsigam sendo mostradas em atitudes que
induzem a percepgdo de que estdo ensinando, enquerofessores sao fotografados em
posicdo altiva, de superioridade. Superioridade @jismciedade confere a quem detém os
conhecimentos cientificos, a racionalidade. A vaiméo esta na racionalidade do professor e
nao na emocao da professora. Com este discursyistar corrobora e fortalece o binario
feminino/masculino naturalizando-o, atribuindo papglugares distintos para os professores
e professoras.

Na secdao intitulada “cartas”, onde os professosesgem para a revista expressando
sua satisfacdo ou insatisfacdo quanto as tem&@l@sladas, o docente do sexo masculino
aparece, quase sempre, se referindo a se¢céo “Gadmeas” como a sua preferida. A leitura
dessas se¢des conduziu-nos a pensar se € issqqufessor homem busca na revista. Sera?
Que secbes da revista sdo relevantes para a stiea pildcente? Que representacdes o
professor faz da prépria revista?

Para a nossa pesquisa resolvemos inverter o olbas@r no professor as formas
como as representacdes de género na revistadprapevista, constituem a acao docente do
homem profissional da educacdo. Mudamos o olhasedmos outras lentes.

3 ATRAVESSANDO OLHARES

Buscando os olhares...

O momento da busca de professores homens para pesgasa foi, de certa forma,
angustiante, no sentido de que ndo conseguiamosteidos com tanta facilidade, levando-
nos a correr de um lado para outro, na busca defales, do que tinham a dizer sobre a
revista. Entrevistamos alguns professores, sendaquaior parte deles, lecionam de 52 a 82
série, dois exercem sua profissdo na Educacadtilrdamm nas Séries Iniciais.

Preconceituosamente, admitimos, pensamos inicidéntgre seriam bem objetivos em
suas respostas, que nao falariam além daquilo gugumtassemos. No entanto, fomos
surpreendidas, pois eles se expressaram muitodmégne foi proposto. Claro que, por serem
categorizados, no senso comum, como bastante vagetim suas decisdes, nos deixamos
levar por essa “verdade” que circula em nosso indaig. Porém, neste momento, iremos nos
ater ao que é relevante para a nossa pesquisajap@ae que pensam sobre a revista e como a
utilizam. Assim, depois de realizadas as entresjstasso olhar recaiu sobre as respostas,

% As imagens que o mundo, principalmente social appesenta, a rigor, ele n&o nos apresenta isernEsD
€, é o olhar que botamos sobre as coisas quertddaena as constitui (VEIGA-NETO, 1996. p.27).
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tentando ali perceber que modos de utilizacao dataeapareciam em maior evidéncia nas
falas dos professores, para, em seguida, probl=dirias.

Com novas lentes, procuramos focar olhares nagsepiacoes de género em seus
discursos sobre a revista, a docéncia e as pratioétsrais. Esta possibilidade de
problematizar as questdes do professor masculimewista levou-nos a refletir como ele é
visto de um modo e ndo de outros e nos lancou m@uquietacdes. Neste sentido, é
necessario que adquiramos ares de estrangeirastrdehamento, afastar-se para poder olhar.
Olhar para o que nao poderia ser visto, para ongueé obvio. Olhar sem ver, para enfim
poder ver. Vendo poder pensar, pensar poderesapéalsez so pensar. Ou pensar de outras
maneiras este sujeito que nao € sujeito, mas malijegos. Sujeitos ditos, sujeitos pensados,
constituidos e constituidores de outros discursies,outros sujeitos, de outros pensares.
Sujeitos de imagens.

Com estas imagens focamos a lente. Lente de queque @os mostra essa lente? O
primeiro foco se des-foca, embaca, revela, des-@ekegundo foco mostra o professor sendo
constituido pela revista.

Des-construindo olhares...

O primeiro des-velar se deu na forma como utilizamevista, pois a maioria dos
docentes entrevistados disseram que buscam diatisidades praticas de como trabalhar
com os alunos, ressaltando que as atividades gre@sr adaptados para o publico com o
qual trabalham.. Exemplificamos com a fala de uofgssor: “Achei que me servisse como
apoio na elaboragdo de atividades. Utilizo com@ @dit se acho bom, sendo modifico e
abordo como acho interessante”. Essa necessidaaldedaacao das atividades foi ressaltada
por todos o0s entrevistados que revelaram usaristaeem seus planejamentos. Nos relatos
aparecem discursos como: “Muitas coisas ndo sdoaspis porque estdo fora da nossa
realidade para mais ou para menos” ou entdo: “Basidades, porém de acordo com
minhas necessidades, adequando-as.”

Outros dizeres concordam com o0s professores meunsnao referirem que:
“Deveria abranger todo més sobre regras, limitegematica, portugués, motricidade na area
da educacdo infantil”; “Deveriam abordar assunttisaia, assuntos sobre sexualidade,
alfabetizacdo”. Estas falas explicitam um profestependente, buscando idéias e suportes.
Este professor ndo parece ser representado comuarafiesional que necessita de auxilio,
com uma caréncia que, talvez, a revista se proparshgorir. Porém, esta caréncia mostra-se
no campo da profissaeendo mais ligada a figura feminina.

Esta forma de utilizacdo, buscando as atividadadaptando-as para a sua pratica é
correlata com a forma que a revista propde comanfam Pelo discurso da revista seria a
professora que precisaria de sugestdes e ajudap ridgponente e inteligente professor
masculino. Este masculino produzido difere do maszwsuario das atividades da revista. A
imagem que nosso foco revela parece a de um pooféssnem com as preocupacgoes,
ansiedades e insegurancas muito proximas do carderas professoras mulheres.

Também as edi¢des especiais foram referidas psosantrevistados: “Posso obter
textos, contos, lendas e CDs com musicas, que ts@odpara serem trabalhados com as
criancas, principalmente, em Lingua Materna”. fpstéessor busca na revista conhecimentos
especificos para o ensino da lingua. Este tipoodbecrimento ndo costuma ser considerado
cientifico. Pode-se aferir de sua fala que eleavedt justamente aos conhecimentos néo
cientificos como os conhecimentos artisticos echglpara as datas comemorativas, pois as
edicOes especiais geralmente referem-se a essas dat

Varios professores disseram buscar na revista tassteferentes ao disciplinamento
dos alunos, pois parecem nao saber como procetierpdde ser percebido em falas como:
“Peguei para uma situacédo de disciplina” ou “Busaarevista algo sobre regras e limites”.
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Sentimos que had uma certa busca de saberes, morgaéy ndo dédo conta, entédo

necessitam de um modelo. Algo que os acomode eshangustie. Algo que n&o os deixe em
suspenso.

Estes saberes sdo préaticas, reguladoras e reguladasnesmo tempo
produzidas e produtivas. S8o discursos que coestits sujeitos ao mesmo tempo
em que fabricam sua identidade social, controlamegulam sua subjetividade
(COSTA, 2000, p. 78).

Os professores parecem buscar uma acao sobremdms@lunos, um adestramento
do gesto, regulando comportamentos, buscando um aleal. Precisamos considerar que
sobre esse exercicio de poder reagem os alunoseamrdevires re-construindo saberes e
subjetividades, re-produzindo o préprio sujeitowEmgo objeto de saber e ao mesmo
tempo de poder.

Outros olhares...

Em contrapartida, outros professores produziramosuilhares sobre a revista Nova
Escola. Disseram que “A revista traz os temas daemra superficial, aborda temas
importantes, no entanto sao formas universais 8e, @ seja, generalizadas”. Ao afirmarem
que “A revista simplifica os temas, apresentanda@@$o modismos, como € o caso da
inclus@o escolar, onde o assunto é tratado nurda vasa”. Assim fica evidenciado que, em
suas opinides, a revista realiza uma reflexdo waive ndo analises mais amplas que
considerem diversos angulos e abordagens dos assunt

Entendemos que ao abordarem a superficialidadetetoas foi produzido outro
discurso, perpassado por outras falas. Falas @stasdo aparecem na revista. E por qué nao
aparecem? A quem interessa que sejam silenciadas®ebemos aqui poderes que
estabelecem quais discursos devem aparecer ngarewgsiais ndo. Ao apresentarem, a partir
de textos ou imagens, certas maneiras de ver ega@f e ndo outras, estao privilegiando uma
Unica visdo, um unico foco da representacdo deepsof do sexo masculino. Neste sentido,
incluem ou excluem um em detrimento de outros, impdo um modelo de professor

homem, condizente com as caracteristicas ideabzaal@ o género masculino.
Esta producéo cultural de género que a revistamomsdissemina sobre o professor condiz com umhecimento acerca do

profissional docente que interessa a determinadgeg instituirem, na e para a manutencéo de urteaarelem, de um certo
pressuposto de homem e de mulher, de professopeféssora.

Os sentidos sdo negociados em meio a um contextienfente marcado
pelos interesses econdmicos e por disputas de ,pederue alguns determinam
como imagens e significados serdo tornados acessiveuitos (BASSO, 2000,
p.147).

Esta andlise nos ajuda a olhar com desconfianga“pgresentacfes-verdades” que
vém sendo produzidas na midia, para que possarmasaid naturaliza-las, pois elas limitam
e organizam aquilo que sabemos sobre 0 mundoahuhit e organizando o préprio mundo.
Estamos sendo constituidos como sujeitos nestelgede comunicacdo de massa, que Sao
acessiveis a um numero consideravel de pessoasadin da revista Nova Escola, mais
especificamente, aqueles que trabalham diretaditetamente com educacao.

Olhares subjetivadores ... subjetivados

Quando analisamos a revista Nova Escola nosscegsterse voltou para a secao
Grandes Pensadores e para o modo como os professonens eram ali representados como
pensadores. Notamos, em alguns professores etdadnss 0 interesse por esta secao,
conforme as palavras de um docente: Gosto daseseSala Mestre", que sempre traz
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alguém falando sobre a pratica docente e da s€@@mdes Pensadores”, onde tratam sobre
as personalidades que fizeram historia”. Que histressa a que o professor se refere? As
personalidades chamadas grandes pensadores, @&ftpiern? As multiplas histérias ou a
histéria hegembnica? Como repetimos discursos dénamia com uma Visao univoca que
contempla apenas uma faceta ocultando tantas @ufrdastiriam grandes personalidades? E
as “pequenas”, sobrepujadas, o que diziam e pem&ava

N&o estaria o professor repetindo um discurso middupela prépria revista e
validando uma visédo da histéria como maior, comaadeira? Os discursos que a revista
produz acabam constituindo e se refletindo na daka professores que os incorporaram. A
representacdo que um dos entrevistados faz dossporés corrobora com esta idéia, pois ele
afirma : “Tem artigos interessantes como os pensadgue a maioria dos professores nao
conhecem”.

Ao referir que a maioria dos professores ndo camleec pensadores ele, de certa
forma, designa os docentes como ignorantes, coraamélectuais, nao inteligentes. Que
discurso é esse onde o0 professor incorpora umaesemiacdo desqualificadora e
generalizadora da sua categoria profissional? Qteresses e poderes fazem com que
circulem estas representacdes que, assumidasinsentguase verdades ou sao tidas como
verdades? Nao seremos nos educadores construitas hesrdades” para que nos pensemos
assim? Seriamos todos tristes figuras, tristesemagedagogicas?

Estaria nosso entrevistado visualizando apenasfaceada moeda, cristalizando uma
imagem unica, desconsiderando a multiplicidadeujkites? Corazza compde uma metafora
guestionadora:

Como duas faces da mesma moeda, um olho que, anontespo olha e
fala de um corpo particular, sobre o qual se exaréer¢ca normalizadora (...) Um
modo de olhar-curricular, didatico, pedagdgico,estigador, etc.-que é ensinado
por uma fala. Em parte, a nossa, que educa edusido(CORAZZA, 2004, p.48).

Quando o professor € descrito, explicado, em ummeathaa ou discurso, temos a
linguagem produzindo uma "realidade", algo quetexie ou ndo se torna uma verdade que
se torna poder-saber sobre as subjetividades, hpamdo-as confirmando o binarismo
intelectual/ndo intelectual.

Muitos de nossos entrevistados referiram a buscatpalizagcdo em diversos locais e
midias. Neste afd de buscar suportes, um delexaaioe busca auxilio com outros
professores, nas universidades e na Internet. Mept@mento percebe-se que eles optam por
varios caminhos, o que nos leva a pensar, talfeeentiadas pelo poder deste discurso tao
fortemente imposto, seréo eles professores ativoiiga de uma representacao denegrida de
professor (a)? Ou estardo eles buscando modelasgneulds prontas numa atitude de
ignorancia como referiu nosso entrevistado? Quer-gecfessor ainda persiste e luta na
representacao que nos constitui?

Alguns desvelares...

Pensando sobre o que a revista traz como verdadeaada docéncia masculina, nos
perguntamos: Que subjetivacfes a revista vem owteduzido no imaginario dos leitores
acerca da docéncia masculina? De que maneira issigsh vem ou tem influenciado na
construcdo do professor homem? A quem interesstéemesta verdade? Que necessidades e
interesses movimentam e ressignificam os mecanisia@satica discursiva constituidora de
género?

A revista produz sobre o masculino concepc¢cfes deergé que impregnam
subjetividades tanto de professores, como de alwwwo de toda a sociedade. Pois a
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concepcdo de masculino na revista esta na sociezlades subjetividades que compde o
corpo social.

Nosso olhar sobre 0 masculino docente desveloumalgunuances, como o professor
que busca auxilio e atualizacdes da mesma forma quefessora mulher. Mostra também
um professor angustiado com as dificuldades ediasatcaracteristicas de nossa época e de
nossa cultura. Estaria ele contrariando as repeg®s sobre o géneroasculino que,
culturalmente, sdo nomeados como fortes, intrépelogentificos? O professor homem
pareceu-nos, por nossas lentes, ter encontradogdet fuga para escapar dos regimes de
verdades que a cultura e, em especial, a Revista [¥scola, projeta para constituir o
professor do género masculino.

Os artefatos culturais, sejam textos escritos,nsajaagens, divulgam, reforcam,
alimentam, produzem representacfes, constituindersecampo de luta constitutivas de
realidades e de verdades. Estas realidades e esrdad sao Unicas, sdo multiplas, historicas
e sociais, pois resultam de agéo-reacéo, de ldéafjgas e de aprisionamentos. Nesta teia,
tanto professoras como professores estdo sendoadomes posicionados, descritos e
diferenciados como género e como profissionais. $&@ hora de constituir nossa prépria
fala, de mostrar as variadas imagens que comp@xénda e os géneros dessa docéncia?
Quantos masculinos as imagens revelariam se cseampliasse?
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PASSEIOS EM PSICOTERAPIA

Evanisa Helena Maio de Brdm
RESUMO

O objetivo deste artigo € discutir teoricamenteua$y conceitos psicanaliticos
freudianos como compulsdo a repeticdo, transfexémcicontratransferéncia, bem como
conceituacdes de Winnicott como verdadeiro e fals§ regressaoholding preocupacéao
materna primaria e capacidade de estar s6. Ositmséo discutidos a partir de trés casos
descritos em vinhetas clinicas. Nos trés casosaeiemes apresentam falhas no primitivo
vinculo de dependéncia com suas maes.

Palavras-chave: psicoterapia psicanalitica - teginaicottiana - contratransferéncia.
ABSTRACT

This paper aims at theoretically discuss Freudigyclpoanalytic concepts such as
compulsion to repetition, transference and coutntersference as well as Winnicott's
concepts of the true and false self , regressioldjig, primal maternal concern, and
the capacity to be alone.

The concepts here discussed are based on threg desgribed in clinical vignettes. In all
three cases, the patients present failure in themal bond of dependency with their
mothers.

Key-words: psychoanalytic psychiatry - Winnicott'g&ory - counter-transference
INTRODUCAO

“Do desencontro, quando o “amor” dos adultos deixaundo de uma crianga em
irreparavel desordem” (LUFT, 1996, p. 45).

A cada momento que recebo em meu consultério detadm paciente, sinto-me
como um convidado especial a um passeio. Aceito pamer 0 convite, porém por mais
peculiar que seja cada um deles, em todos ha urpamnte em comum: Nunca sei para
onde serei levada. Com certeza este € nosso toathdltio como psicoterapeutas, passear nos
mais diversos tempos, cenarios, enredos, registtcmumas, percebendo transformacdes no
settingfrente a chegada de cada paciente. Por vezes satdnparece-me apertada e me dou
conta que isso ocorre sempre quando Alice senséarsmha frente, em outras sinto-a como
um ambiente inconstante, isto € na presenca del&gécom Eduarda parece-me um lugar
maior e solitario. Sentimentos contratransferéngias me auxiliam na busca de respostas
para montar o0 quebra-cabeca de dores e sofrimemtes cada uma delas.

® Psicologa e Psicoterapeuta. Coordenadora do @erBsicologia e Professora do CESUCA, Faculdadi. Ine
Responséavel pela Clinica de Saude Mental da messtiuicdo. Mestre em Saudde Mental Coletiva —
ULBRA/RS.

Doutoranda em Psicologia — UFRGS. E-mail: evanidarta@cesuca.edu.br
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Para o passeio a que me proponho a aqui descrevegs, leitores, sdo meus
convidados, com 0s quais tenho a intencdo de pda@lir momentos de indagacdes,
reflexbes e aprendizagem... Espero que apreciearsagem...

Para tanto, transcrevo trés vinhetas clinicas, parguais escolhi nomes ficticios e
alterei dados, preservando assim a identidaded#ewaa. Nas histérias de vida e revivéncias
tdo unicas, ha em comum o fato dessas pacien&ss tee levado a um mesmo tempo remoto
na histéria de suas vidas, seus primitivos vincdeslependéncia com suas maes. Faco aqui
também o registro de minhas sensa¢fes e inquietadeBatransferenciais. Torna-se
importante ressaltar que os quadros foram desd#@dserma breve, e que ocorreram em anos
distintos. No momento seguinte procuro discutirritgonente as vinhetas descritas,
principalmente os conceitos de compulsdo a repmetitansferéncia, contratransferéncia,
verdadeiro e falsself, regressdoholding preocupacdo materna priméaria e capacidade de
estar so.

Utilizo principalmente da teoria de Winnicott poncentrar nele luz, respostas,
saidas... Mas acredito que, antes de mim, essar@iescolha das pacientes descritas. Como
nos diz Winnicott (1954), na funcao de terapeldas paciente que nos orienta em relacao ao
instrumento que iremos utilizar.

1 UM PASSEIO COM ALICE, CAMILA E EDUARDA

ALICE chega e 0 ambiente parece menor, sinto-me tainpadx ela. Parece gritar por
colo, por mée... Alice tem 40 anos, e é a sétitha fle uma prole de dez, veio de uma familia
pobre, formada em curso superior em area de pagktigeconhecimento social revela-me
que quando completou sete anos seus pais a eatregara adocao.

Buscou tratamento, pois estava muito chorosagirsm animo para sair de casa,
tinha alteracdes do sono e apetite e vinha fazetso de &lcool. Com o decorrer do
tratamento tornou-se constante o fato de Alicgeriodicamente a sessdo para despedir-se de
mim, ameacando abandonar-me por variados motivesnmd com as ameacas constantes de
abandono Alice seguiu dividindo comigo o filme d& wida. Lembrava das palavras de sua
mae: “Minha filha, por amar-lhe muito estou te egando a Sofia, ela ira te levar para um
lugar onde vocé podera ser alguém na vida”. Alizegqde foram palavras que nunca sairam
de sua cabeca. Pensava: “Se me castigam, me manglabdra e dizem que me amam, devo
realmente ser muito ma”.

Sua relacdo com a mae adotiva era segundo ela buatoecebia conselhos e seguia
sempre tudo que Ihe era dito. Relacionava-se canolBmeu, o qual ndo Ihe dedicava
atencdo, a desvalorizava e ndo assumia a relagéelaoAlice ndo conseguia dizer-lhe, ou
exigir-lhe atencado; quando estava com ele, rept@s2i papel da boa menina satisfeita.
Apresentava uma necessidade invasiva e excesss&x daidada, que a levava a um
comportamento submisso e aderente e a temorepa®gao, 0 que estava presente em
varios contextos de sua vida. Sentia dificuldasgesamar decisdes do dia-a-dia sem receber
conselhos e reasseguramentos da parte de outcap8szinha, ndo conseguia dar passos
com firmeza, ndo conseguia ser alguém.

Pergunto-me: Quanto significado ha nisso? Pensdajjastamente para que Alice
fosse alguém, que sua mae disse ter lhe dado phsa &€ justamente por essa falha no chéo
de seus passos que Alice sente-se “ser sem reals@rit Poderia sua mée té-la protegido ao
entregar-lhe a Sofia? Salvando-a de sua desproedé&mstilidade? Fica aqui a pergunta:
Entrega-la teria sido sua salvac¢éo ou sua ruina?

Seguiram-se meses em que Alice melhorou dos sistonais que a trouxeram para
tratamento. Com o tempo, pude entender que ao amalbgndonar-me, colocava-me no seu
lugar, era eu entéo Alice aos sete anos sendoddepala méae. Parecia encontrar formas nao
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verbais de revelar-me seu mundo interno. Aposawis e meio de tratamento deu-se inicio a
uma fase em que 0s panos que encobriam o quelipa amecaram a levantar-se, e da
caixa de pandora, onde se encontrava o circo dafitos outrora recalcados, lembrancas
intensas de aflicdo e dor sairam esvoacando. EAli#e, conseguiu abordar de forma mais
profunda as questdes referentes ao momento enoigaedtada, lembrava-se de como sofria.
Para Alice, naguele momento, a infancia era assadoaterror, sentia-se s0, sentia que
ninguém parecia conhecer as inquietacfes que fad@amsonia sua visitante regular. Desta
forma os momentos regressivos seitingtornaram-se constantes e densos. Mostrava-me de
forma cada vez mais intensa o quanto sua faltaddeara algo desestruturante.

Neste periodo telefonava-me durante finais de sap@andurante a madrugada. Nas
primeiras vezes tinha dificuldades em identificaem era, pois chorava muito. Dizia: “Nao
estou bem, sé quero chorar um pouquinho contigixarae chorar!” Chorava por algum
tempo, escutava-a em siléncio e experimentava enaigonia por seu choro desesperado.
Apo6s acalmar-se, dizia-me que estava se sentindio 5@ e que doia muito. Dizia-lhe que
nao estava sozinha, que eu estava com ela.

Alice p6de com sua regressao a dependéncia essarsiabandonos, senti-los, e desta
forma sair desta fase mais amadurecida para segtrentando sua vida sendo mais ela
propria, € menos o prolongamento do desejo de sauttmje encontra-se vivendo uma relagao
afetiva, onde permitiu-se ser assumida e o foi ggr companheiro atual. Seu continuo
desenvolvimento é claro nas principais areas devislaa(afetiva, social e profissional). Para
Alice ainda ha muito por onde passear e crescer....

Na presenca dEAMILA a Unica certeza que tenho é a de que me sentireigpto
tempo confusa, perdida, atrapalhada... Ora estoxirpa a ela e sinto muito carinho, no
minuto seguinte distante e com raiva. Sinto-me nstante, pulando de um sentimento a
outro, o ambiente fisico parece corresponder asdigs internas pelas quais percorro.
Percebo que meus sentimentos contratransferénoiasspondem ao mundo interno de
Camila: inconstante, instavel, aterrorizador.

Certo dia estava ela a falar-me de determinad@@ipigjue ocorrera em seu trabalho,
em relacdo a seu chefe. Percebo-me entdo mais em@ercorrendo distancias afetivas,
completamente submersa em seu mundo caotico, ttdaaa mim, resgato-me do caos. Ja
havia sentido isto outras vezes, e achei que ese . sm momento propicio para que tentar
comecar a devolver a Camila o que ela havia pereliddo conseguia colocar em palavras:
“A sensacao que tenho, Camila, é que nunca salgesestas pisando, o que sentir. Te vés no
meio de uma con-fusdo (mistura de confusdo e fus@mturada, perdida. Em certos
momentos te sentes proxima de mim, do teu chefdernum confiar e gostar, no minuto
seguinte estas distante, desconfiada e odiando.oGenfosse um jogo de ping-pong e a
bolinha passando muito rapido de um lado a ouff@nila solta uma gostosa gargalhada,
parecendo-me sentir-se aliviada e diz: “E exataeassim que me sinto! E me sinto assim
desde que me conheco por gente. Gostei do jogandeppng”. Apés um curto siléncio
comeca a chorar. Com o tempo apos este episédiegaonos aos poucos a dar significado, a
nomear esta sua sensacgao, vinculando-a com sudti@imelagdo com uma mae néo
disponivel, inconstante, como nos momentos em @oedava no meio da madrugada,
quando crianga, e via-se em casa no escuro e sésanem desespero, sentia-se insegura,
desamparada, sem chéo, pois sua mae saia pasadestieixava sozinha em casa.

Camila, adulta jovem, estudante universitaria, mbegida em sua profissdo como
vendedora de uma importante empresa, conta-me @@poca da separacdo de seus pais,
tinha pouca idade e passou a nédo ter um lar defimidendo anos entre a casa do pai, da méae
e da tia. Camila sentia-se sem raiz, sentia-sehat@ague pipocava, até alguém encher o saco
e chutar para outro lado. Certa vez sua mae passoorar com um novo namorado e lhe
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disse: “Acho melhor vocé voltar a morar com tualtiaera mais atencédo”. Camila disse que
a méae tinha mesmo razao, era melhor ir para tiengo se importava com 0 que ouviu.

Buscou tratamento por preocupacdo em relacdo asakgpectos importantes de sua
vida: uso de alcool (bebia e dirigia), descontestecional, dificuldade de relacionar-se com
uma mesma pessoa por mais tempo. Encontrava sémprens que a tratavam mal, e era
justamente por estes que sempre se apaixonava.

Apos trés anos e meio de tratamento e em maisemtetivva de confiar em alguém no
mundo — eu; Camila péde entregar-se a uma regrésdapendéncia. Pelo término de uma
relacdo com uma amiga, desenvolveu um quadro dypwesevero com ideacdo suicida,
necessitando por certo periodo ver-me todos os déasemana, além de medicacao,
contencao familiar e telefonemas constantes patdica-se de que eu seguia ali viva e ao
seu lado. Regrediu para resgatar algo que faltavaua estrutura psiquica, emergiu desta
regressdo a dependéncia descrevendo com meno<ricggle menos intensidade as
sensagOes de vazio e ndo existéncia as quais Umelamam intensamente. Parece que
comecou a sentir-se existir. Mesmo assim, muité aegrda necessario construir e reconstruir
em seu psiquismo...

Na presenca d&DUARDA 0 consultorio parece grande demais, sinto-a a&btup
sozinha. Por vezes para ela € como se eu ndossgtipeesente. Filha cagula entre varios
irmaos, tinha dois anos quando seu pai faleceypé@nadamente. Como havia muitos filhos e
a méae encontrava-se enlutada, Eduarda e o irm& moao foram entregues a um parente
para que fossem cuidados, com o qual ficaram psratws, retornando depois a morar com
a mae, que, segundo descricdo da paciente deseawgtvluto patologico.

Veio a tratamento também por um quadro depressigoiptado pelo fim de um
relacionamento, no qual dizia-se maltratada e degda. Nao entendia porque mesmo assim
estava a sofrer pelo término da relacao.

No primeiro ano de tratamento sentia Eduarda btestaalicita, parecia querer
impressionar-me, agradar-me. Era a “paciente patfe@oncordava com todas interpretagoes,
associava de forma interessante, trazia sonhos.seijundo ano de tratamento comecei a
sentir como se ela ndo me visse, como se eu asta@idna sessdo nao fizesse diferenca, em
algumas situacbes ndo conseguia ouvir-me. Acho riame ressaltar que trata-se de uma
paciente que ndo estava em surto psicético, ou lgomaestado medicamentoso que
justificasse tais reacOes. Descreverei um episodipal acredito que esclarecera o que quero
ilustrar: Abro a porta que da para sala de espereentro Eduarda ali, sentada olhando para
frente, parece perceber-me e gira a cabeca ao neanteo. Procuro seu olhar e ndo o
encontro, ela volta o rosto novamente para fremeocse néo tivesse me enxergado. Digo seu
nome, nenhuma reacao, repito e Eduarda exclamaJ®lestas ai, nao tinha te visto. Entra
alegremente e comenta de forma breve: “Que estraphtmente n&o tinha te visto ali me
chamando, me chamastes muitas vezes?” Relatei @ ql@ havia ocorrido. Me disse que
deveria estar com a cabe¢a no mundo da lua e segatiando episoddios de seus ultimos dias.
Conta-me estar impressionada com a mae, para qerapreteve que pedir carinho, mas que
no dia anterior havia abracado-a sem que tivesdielgpeDigo-lhe: “O que te impressiona &
que sempre tivestes que pegar os bracos de tuparde€ue fosses abracada, por mais que
ela estivesse ali te abracando, tu no colo delat@&entias vista, ndo encontravas o olhar
dela, estavas s6. Agora ha pouco na sala de esperas tua mae, com olhar perdido e eu
estava no teu lugar chamando “minha mae” indispdhid partir desse episddio comegamos
a trabalhar as questbes em Eduarda relacionadaggesos de sua relagdo com uma mae
enlutada, ndo disponivel, e que, mesmo preserdgeesiusente. Registros que haviam se
reproduzido na relacdo transferencial comigo, camoepisodio da sala de espera. No
primeiro ano de tratamento ela era Eduarda e eld@ anqual ela estava incumbida de
agradar, de acordar, de impressionar para tiraluo No segundo ano eu passei a ser
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Eduarda, ndo escutada e invisivel, por mais queesse ali na sua frente... E ela era a mae
ausente, distante, enlutada... Incapaz de me arxerg

ApoOs quase trés anos de tratamento Eduarda pastucansciéncia e a sentir o
guanto esteve sozinha e abandonada em funcaoalddutua mae, do quanto néo se sentia
olhada, vista, existindo, desenvolveu também undmudepressivo severo, sendo necessario
maior numero de sessoes.

Ao sair desta fase de regressao a dependénciaj-sennais inteira para enfrentar a
vida, pois havia sido vista, atendida, e acimaude pode confiar que haveria ali alguém para
que pudesse entregar-se e reviver seu primitivamteacom a mae, s6 que agora com a
possibilidade de elabora-lo. Eduarda segue trahdlh seus conflitos e buscando sanar as
falhas de sua primitiva relagcdo com a mée.

1.1 SEGUINDO O PASSEIO COM ALICE, CAMILA, EDUARDA E A TEORIA
PSICANALITICA

Sigo o passeio com Alice, Camila e Eduarda agorampanhada da teoria
psicanalitica. Parto utilizando a teoria de WintticOs casos descritos fizeram-me pensar no
gue este autor descreve sobre o desenvolvimentoi@mab primitivo e a importancia da mée,
do vinculo e de um ambiente facilitador, para qaesenvolvimento do verdadeselfse dé.
Quando ha falhas nessa etapa do desenvolvimentc@mabprimitivo, € necessario regredir
em busca daquele momento, para descongelar a&itaecfracasso. E necessario transpor
tais questdes para setting onde o0 paciente possa enconthaiding (sustentacdo) e a
possibilidade de uma adequada provisao as suassages.

Retomo a citagdo de Lya Luft, utilizada no inideste trabalho'Do desencontro,
quando o “amor” dos adultos deixa o0 mundo de umiargra em irreparavel desordem”.
Parto daqui para pensar o que isso tem a ver cooe,ACamila e Eduarda? Uma méae
entregaria uma filha por amor? Essa desordem gneeét irrepardvel? Entéo, o ser “dada”
por essas maes a outros que as acolheram foi @asquanteve vivas? Dar para que nascessem
para uma vida mais digna em funcdo da hostilidaddema? Teriam sido mortas
afetivamente pelas maes que as deram? Entédo, pestfe hoje vivas e crescendo ou quem
sabe re-nascendo? A sobrevivéncia delas parecerssultado da capacidade do ego de cada
uma, mecanismo que as permitiu circular entre ampatdesamparo. Questiono-me: o que
prevalece nessa revivéncia de abandonos e cuidgomsto de buscarem psicoterapia?

Winnicott (1950) fala-nos sobre o perigo da reiesda agressividade pessoal dos
individuos, o que impede a aceitacdo desse seritreesua utilizagdo construtiva. Penso que
essas maes negaram sua agressividade em relafijfiasisao emitir o discurso “entrego-te
por amor”. N&o expressando sua raiva inconscientgde permitindo que suas filhas
expressassem as suas, 0 que fez com que elas isspnm sua agressividade, néo
conseguindo usa-la construtivamente. A Unica dafita sido desviar a agressividade para si?
Embriagando-se, denegrindo-se e aceitando migakagencdo em suas relacbes afetivas?
Submetendo-se para ter, antes de ser... Ter mgyaiines ter... O verdadeiself encoberto
pelo falso fazia com que se submetessem ao deseotibs (WINNICOTT, 1960).

Podemos pensar também, com base em Balint (1968),cqm a falha basica, ha um
intenso sentimento de vazio, de estar perdido,ojum uma aceitacdo aparentemente
inanimada de qualquer coisa que Ihe ofereca. Sesgmas sensacdes de vazio e a de estar
perdida, responsaveis pela submisséo ao discurssnodo dar por amor?” Seria 0 mesmo
que as fez submeterem-se a rela¢cdes com homemrs gesvalorizavam?

Tais quadros depressivos revelavam que a submiys@oos caracterizava trazia
consigo um sentimento de inutilidade, associadibéeide que nada importava e de que néo
valia a pena viver a vida (WINNICOTT, 1959). Temialesobedecer ao dominador, pois
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corriam o risco de serem abandonadas. Porém, sesgido a depressao contém um elemento
de saude, pois através dela foi possivel buscdaagaida e o melhor auxilio, nestes casos,
constitui-se em uma aceitacao da depressao, setmaguargéncia em cura-la.

No caso de Alice e Camila sua dependéncia ao ategelou-me, por deslocamento,
gue dependiam das pessoas. Buscavam uma fusdoeta@ropin objetos e ao ndo encontra-
los, desesperavam-se e pareciam “encontrar” issml@esdo ao alcool. Ao fazerem-se “mal”
com a combinacao fatal de beber e dirigir, e quaiadem uma “escolha” objetal que as
depreciam e as excluem, nos mostram que “a relagioternalizada assume o controle e
passam a se comportar como se estivessem "posspétias pais...” (WINNICOTT, 1950, p.
361) - eu acrescento: sentidos por elas como abanties e descuidados.

No inicio de seus tratamentos minhas tentativas eta monta-las, apontava seus
sucessos, suas conquistas. Assustava-me, questior@wquando pioravam. Finalmente
sintomas iniciais esbatidos, precisei me dar cqotajue ndo me foi facil, e o que também
nao fiz sozinha) de que elas necessitavam ser a¢adas, para corrigir o fracasso adaptativo
original. Quando falo em ser desmontadas, refiroemeegressdo a fase de dependéncia
absoluta descrita por Winnicott (1954 P. 460)rfas quais a totalidade da personalidade esta
apenas comecando a ser considerada como algo godeséevar em conta...”.

Winnicott (1954) diz que é a partir da regressasettinganalitico a etapas primitivas
de dependéncia absoluta, que o paciente fica pidssib de descongelar situacdes iniciais de
fracasso ambiental e retomar o desenvolvimentowwomovo sentido do viver. Regredir para
que seu verdadeigelf possa nascer, o que desenvolve a nocdwlding (sustentacéo) que,
no caso do bebé, implica toda a provisdo dada mpéle. Isso, transposto para a clinica,
significa que o terapeuta, atraves sitting,fornecera o ambiente dwlding necessario ao
paciente, e que deve haver o estabelecimento dealat@o de confianca para que ele possa
regredir.

Para que essa situacdo de descongelamento acsete@ss pacientes referidas
encontraram-se num ambiente diferente do origimade se sentiram amparadas e
acompanhadas, para tanto foi necessario terem rpdocoum tempo consideravel de
tratamento. Regrediram a um estado de dependémtiague ficaram indiscriminadas,
indiferenciadas, ligando a terapeuta em finaisedeasma, de madrugada, necessitando maior
contato. Alice, Camila e Eduarda estabeleceram netagéo de confiangca com a terapeuta;
penso ser essa confiangca que propicia o contraste e passado e o presente. Contraste
indispensavel para que o passado possa ser vivédocomo reproducdo alucinatéria, mas
como reproducao objetiva e reparatoria.

Winnicot (1956) também nos diz que a preocupacatenma primaria € um estado
especial da mae, de sensibilidade aumentada paeatao-se com seu bebé e compreendé-lo,
decodificando sua linguagem nao verbal. Transp@sda relacdo méae/bebé para a clinica, na
relacdo terapeuta/paciente, penso em minhas preg@ep com cada uma delas e nas
comunicacdes emitidas de forma néo verbal, decadifis e devolvidas paulatinamente. O
efeito parece ser a constituicdo do sujeito inciad encontro e no discurso da terapeuta-
mae? Alice, Camila e Eduarda através da regresdépendéncia, puderam encontrar o gesto
espontaneo (Winnicott, 1960) e percorrem o trajegtmo a busca da autenticidade, da
verdade, da capacidade de fazer escolhas, de sapresua agressividade e,
consequentemente, de existir.

Alice, Camila e Eduarda reviveram comigo seus atvaosl através da transferéncia,
podendo compreendé-los, fazendo assim tentatives glabora-los. Penso que puderam
estender sua compreenséo para suas relagdes sféidmens que “escolheram” e que de
alguma forma também as abandonaram pela desaterd@®valorizacdo. Estes ocupavam o
lugar destas méaes-abandonantes.
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A capacidade de cada uma de brigar comigo, deuitesie — 0 que aconteceu
algumas vezes ao longo do tratamento de cada utaa deevela além de sentimentos
agressivos, seus sentimentos amorosos. Para Win(iié0), s6 existe amor onde existe a
agressao. E foi por sentirem-se seguras comigggderam “destruir-me”, e passar a usar-
me como objeto, aliviando-se pela minha sobreviéao seu 6dio (WINNICOTT, 1969).
Nessas situacdes eu ocupava diversas posi¢cOetetéantsais, descritas por Bollas (1987);
Alice, Camila e Eduarda usavam-me ora como a nié@ejfie as abandonava, ora tornando-se
elas proprias maes mas que me abandonavam; e sy8 mdmentos, como a mae cuidadora
que as amava, compreendia e acompanhava. Podeadmeiscomo objeto e passear em
diferentes posicoes transferenciais, fato que dstrepgnentre outros aspectos, como refere
Winnicott (1969), que podemos vislumbrar o finaltdetamento, mesmo que esteja distante
ainda do término.

Encontro, de alguma forma um eixo central impodganestes trés casos, todas
puderam reconstruir-se através da desidentificaggo maes que as abandonaram, que nao
imaginavam poder ajuda-las a ser alguém. Pareaceemt¢entrado na figura da terapeuta um
novo modelo de identificacdo, de uma terapeutabp@eas ajudassem a tornarem-se pessoas
capazes de serem olhadas e atendidas, e acimdalddwexistirem, preenchendo assim, as
lacunas de uma maternagem deficiente original.

Certamente devemos (eu e minhas pacientes) ane§éssabandonantes a evolucao de
seus atendimentos, ao mesmo tempo em que a fatfaanada no chdo de cada uma emerge
da mesma questao: sua primitiva relacdo com a lBsdi@.ambivaléncia em residir ai a falha e
a salvacdo é habitar o paradoxo, o que encontraleorma tdo presente na obra de
Winnicott. A capacidade de cada uma de se vinadarigo, de acreditar e confiar em mim
reside neste ponto, mas também suas enormes fdadas de abandonos. Como diz
Winnicott (1947), o analista tira proveito do suseslaqueles que fizeram o trabalho sujo
guando o paciente era um bebé.

Para Winnicott, dentro de cada paciente existe forga inata que o empurra em
direcdo a saude e ao desenvolvimento, e a nosawaepanha-los, nessa trajetéria, nesse
passeio. Cada paciente realmente é uma caixa @mnas, quando comegamos a abri-la,
jamais saberemos quéo intensos seréo os sentineerdge’yéncias que emergirdo dela.

Penso que, a partir da busca de pecas para mortarebra-cabeca do passado de
nossos pacientes”, alguns, regredirdo a dependé&miabusca de seu verdadeiself,
encontrando o sofrimento psiquico, sentindo seamdidnos, descongelando situacdes de
fracasso original, possibilitando assim construisentomo pessoas no mundo que possam
passear s6 (em nossa companhia). Pois, como puetita escreveu Winnicott (1958, p.36)
“0 estado de estar sO é algo que (embora paradaxalica sempre que alguém também esta
ali”. Winnicott (1960) refere que, da mesma formee @ bebé com a mée, o paciente nao
pode tornar-se autbnomo, a ndo ser em conformiciaen presteza do terapeuta em deixa-lo
ir... (eu acrescento) passear.
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HOWARD GARDNER: TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Andrea Rapopoft
RESUMO

O presente artigo aborda a Teoria das Inteligéndialsiplas proposta por Howard
Gardner. Séao apresentados o contexto de criacé téesia, suas principais caracteristicas e
as implicagbes educacionais. Contrario aos métodoavaliacdo da inteligéncia e a sua
restricdo as inteligéncias logico-matematica edistica, Gardner propds inicialmente sete
tipos de inteligéncias, que séo: logico-mateméatiogfiistica, musical, corporal-cinestésica,
intrapessoal, interpessoal e espacial. Posteridenirluiu a inteligéncia naturalista. O autor
considera que as pessoas diferem em seus pedisciniais e que isto deve ser levado em
conta nas propostas pedagodgicas, no que se retelecdo de conteudos, ao modo “ensina-
los” e avalia-los, aos recursos utilizados e aocaisoonde séo trabalhados. Para tanto, propde
que os professores se dediqguem a observar e conkeus alunos, identificando as
inteligéncias mais desenvolvidas e seus perfislectigais para realizar um ensino
considerando as caracteristicas individuais.

Palavras-chave: inteligéncias multiplas — Gardregtucacao
ABSTRACT

This article discusses Howard Gardner’s Multipleeliigences Theory. The context of
the creation of the theory, its main charactersstand its educational implications are
presented. Opposing the prevailing methods of asgp#telligence and their restriction to
logical-mathematical and linguistic intelligence,a@ner proposed seven types of
intelligence, which are: logical-mathematical, lmgfic, musical, bodily-kinesthetic,
intrapersonal, interpersonal and spatial. Latee, maturalist intelligence was added. The
author believes that people have different intéliakcprofiles and these must be taken into
account in pedagogical proposals, mainly in whaiceons the selection of contents, the way
of teaching and evaluating them, the resources, @setthe locations where they are worked
with. In order to accomplish that, he proposes thathers should observe and know their
students, identifying the most developed intellgesiand their intellectual profiles to teach
considering individual characteristics.

Key words: multiple intelligences — Gardner - ediora
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1 VIDA E OBRA DO AUTOR

Howard Gardner nasceu em 1943 nos Estados Unidosiok-se em Psicologia na
Universidade de Harvard e tem atuado de forma m#rcaas areas da pesquisa e da
docéncia. Tornou-se conhecido mundialmente atrad@s proposicdo da Teoria das
Inteligéncias Mudltiplas (IM), apresentada no livEstruturas da Mente: a teoria das
inteligéncias multiplaslancado em 1983 e publicado no Brasil somentd @d. E membro
fundador do Projeto Zero, um grupo de pesquisa egnicdo humana mantido pela
Universidade de Harvard e também é professor deohsia na Escola de Medicina da
Universidade de Boston.

A partir do seu interesse em resultados de pesjuiaaarea da neurologia que
relatavam o que acontece com o cérebro de indisidioomais que sofreram alguma lesdo
cerebral, Gardner trabalhou 20 anos em uma uniddgleneuropsicologia buscando
compreender a organizacdo das habilidades humamasenebro. O autor acredita que
situacOes de leséo cerebral servem para dar exerolplios de sua teoria, pois uma pessoa
pode ter uma area/atividade afetada e desempenitras catividades de forma brilhante.
Trabalhou, também, com criancas comuns e com #lddslidades (usava-se o0 termo
superdotadas) para conhecer melhor o desenvohonta® habilidades cognitivas humanas
(GARDNER, 2003). Este trabalho com as criancasme o8 adultos com lesdes cerebrais
demonstrou a existéncia de varias capacidadesasasas € que estas podem ser muito boas
em algumas coisas e fracas ou “incapazes” em outrdspendente de ter uma lesdo. Por
exemplo, a pessoa pode ter facilidade para aprdimdgras estrangeiras, mas ter dificuldade
em aprender musicas (GARDNER, 2001).

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS CENTRAIS DA TEORIA

Ao propor a teoria das IM Gardner questiona a ¢radal visdo da inteligéncia,
geralmente avaliada por testes padronizados quikegram habilidades linglisticas e logico-
matematicas e geram um valor numérico (QIl= Quoeiaid inteligéncia). Ao fazer essa
critica, refere casos de pessoas que foram aval@@las tradicionais testes psicométricos e
tiveram um QI elevado, mas que fora do contextolas@apresentam dificuldades. Ou ainda,
pessoas que tiveram desempenho académico mediabaibay mas que se destacam no
contexto profissional. Dessa forma, acredita ques@ore em um teste de inteligéncia de fato
prevé a habilidade da pessoa haver-se com magScatares, embora preveja pouco sobre o
sucesso na vida posterior” (GARDNER, 1994, p.3).

No livro Estruturas da MenteGardner definiu que uma inteligéncia deve coatar
conjunto de habilidades que capacitam o individuesolver problemas ou dificuldades
genuinos ou, quando adequado, criar produtos watyss em uma ou mais culturas
(GARDNER, 1994). Posteriormente, énteligéncia: um conceito reformuladtefiniu como
“[...] potencial biopsicologico para processar miacdes que pode ser ativado num cenario
cultural para solucionar problemas ou criar progujae sejam valorizados numa cultura”
(GARDNER, 2001, p.47).

Além disso, Gardner (1994) prop6s que todos 0s $emmanos ndo possuem somente
uma inteligéncia, mas um grupo de inteligénciagtirgdmente autbnomas. Entretanto, mesmo
estas inteligéncias sendo parcialmente indeperslemtea das outras, elas geralmente
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funcionam em combinacdo com outras. Por exemptynas profissées ou habilidades
geralmente s&o utilizadas para exemplificar um ftigo inteligéncia por esta ter maior
destaque e ndo porque € a unica envolvida na adeid

As diferencas nos perfis intelectuais das pesseasrieem tanto de aspectos genéticos
como de suas experiéncias, mas todas pessoas témcipbbioldgico para se desenvolver em
todas as inteligéncias. Gardner (2001) acreditaiera predisposicdo genética e até em uma
hereditariedade significativa para certas intelgg@s) mas é a interacdo com os fatores
ambientais que pode ou ndo desenvolver aspectesguais. A importancia que Gardner da a
qualidade do ambiente e as experiéncias vividag ged observada na seguinte afirmacao:
“‘quanto mais ‘inteligente’ o ambiente e quanto mimiges forem as intervencdes e 0s
recursos disponiveis, mais capazes se tornaraessogs, € menos importante sera sua
heranca genética” (GARDNER, 2001, p.111).

A teoria das IM baseou-se em oito critérios por edéabelecidos para definir as
inteligéncias e para possibilitar que outras possanposteriormente adicionadas, por ele ou
por demais pesquisadores. Em seu Ikstruturas da MenteGardner (1994) identificou sete
inteligéncias, sendo elas: linglistica, légico-nmaitdca, espacial, musical, corporal-
cinestésica, interpessoal e intrapessoal Posteriien no livrolnteligéncia: um conceito
reformulado (2001), propds a inteligéncia naturalistica, a sitava inteligéncia. Nesta
mesma obra Gardner analisou a possibilidade desiinaim nono tipo, a inteligéncia
existencial, caracterizada pela capacidade de @aanger o significado da existéncia (vida e
morte), o destino do mundo fisico e psicolégice eedacbes de amor por pessoas ou por uma
causa. Ex: tedlogos, pastores, padres, rabinosp ddasofos, artistas, cientistas sociais.
Entretanto, mesmo encontrando argumentos favoradersgro dos oito critérios para
identificar uma inteligéncia, optou por ndo acres&da por se tratar de um fendmeno
“suficientemente desconcertante e a distancia dasointeligéncias suficientemente grande
para ditar prudéncia — pelo menos por ora” (GARDNER1, p.85).

3 CARACTERIZACAO DAS INTELIGENCIAS

1. Inteligéncia linguistica: facilidade de aprender linguas e de usar a lifgjada e
escrita para se expressar e atingir objetivos. lidabde para, através da linguagem,
convencer, estimular ou transmitir idéias. Por gdem advogados, escritores, poetas,
locutores e professores.

Sugestdes para serem trabalhadag&xplanacdes, organizacao de tele-jornais, jornais
impressos ou murais, debates sobre filmes assstigesquisas bibliograficas, redacdes,
portfélios. Explorar habilidades como sintetizaralgsar, relatar, descrever, interpretar textos

2. Inteligéncia logico-matematica capacidade de realizar opera¢cdes matematicas e
de analisar problemas com encadeamento logico €éiaside raciocinio cientifico. Por
exemplo: matematicos, cientistas, programadoresagutadores, contadores, engenheiros.

Sugestdes para serem trabalhadadroblemas, enigmas, atividades cientificas de
experimentacao, desafios numéricos, pensamentm®syicriacdo de codigos.

3. Inteligéncia musical: habilidade para apreciacdo e composicdo de padrbes
musicais, discriminacédo de sons, habilidade pareeper temas musicais, sensibilidade para
ritmos, habilidade para produzir e/ou reproduzisivd e habilidade para tocar instrumentos
musicais. Por exemplo: compositores, cantoresppssgue tocam instrumentos musicais.

Sugestdes para serem trabalhadasapresentacdo de corais, criacdo de musicas
envolvendo os conteudos, trabalho com instrumentascais, analise de musicas.

4. Inteligéncia corporal-cinestésica (fisico-cinessica) habilidade para usar a
coordenacdo grossa ou fina em esportes, artesasémioc plasticas, no controle dos
movimentos do corpo e na manipulacédo de objetosdmstreza. Alem disso, capacidade em
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usar o corpo para a solucdo de problemas, fabocdgdprodutos e expressar emocoes. Por
exemplo: dangarinos, mimicos, atletas, cirurgi@egsaos ou mecanicos.

Sugestdes para serem trabalhadageatro, danca, mimica, montagem de pecas
LEGO, atividades esportivas.

5. Inteligéncia espacial capacidade de reconhecer e de manipular situacdes
envolvendo noc¢des espaciais amplas ou restritagéatida visualizagdo e criagdo de imagens
mentais. Por exemplo: pessoas que lidam com as §oiatura, desenho e escultura),
navegacao, criacdo de mapas e arquitetura (uscspice e conhecimento de como se
locomover), e jogos como xadrez (habilidade de alizar objetos a partir de diferentes
perspectivas).

Sugestdes para serem trabalhadasatividades artisticas, apresentacdes visuais,
visualizagao, organizacao de espacos, jogo dexadre

6. Inteligéncia interpessoal capacidade de entender as intencbes, humores e o0s
desejos dos outros (empatia) e, por consequéreiglacionar e trabalhar bem com outras
pessoas. Esta inteligéncia esta baseada no redawgmmo interpessoal e na comunicagao. Por
exemplo: professores, vendedores, lideres religjgmiticos e psicoterapeutas.

Sugestdes para serem trabalhadagrabalhos em grupo, propostas para atividades
compartilhadas, exercicios de simulagdes, trasatbmunitarios, jogos coletivos.

7. Inteligéncia intrapessoal habilidade de conhecer seus préprios desejos,
capacidades e medos e de utilizar este conhecimargolucao de problemas pessoais.

Sugestdes para serem trabalhadasuto-avaliacdes, reflexdes pessoais, portfolios,
diarios.

8. Inteligéncia naturalista: atracdo pelo mundo natural, habilidade para recmarhe
classificar elementos da flora e da fauna, de agiere cuidar de varias criaturas vivas. Por
exemplo: naturalistas, boténicos, geografos e giaisas (GARDNER, 2001).

Sugestdes para serem trabalhadagasseios a zoolégicos, jardim botanico, fazendas,
atividades diversas ao ar livre, experiéncias @ssdicacdo animais e vegetais, plantar e
cuidar de plantas, etc.

A partir da teoria de Gardner e utilizando os do propostos por este autor, 0
professor Nilson José Machado da Universidade de Baulo (USP) identificou a
Inteligéncia pictdrica ou pictogréafica que se refere habilidade de desenhar (ANTUNES,
2005).Antunes relata o exemplo de um aluno que em umasobre o Pantanal ndo fez a
redacao solicitada pelo professor, mas desenh@ntafal com tanta riqueza de detalhes que
demonstrava plenamente seu conhecimento. Lamemtentd tirou zero, pois foi solicitada
uma redacéo e ndo um desenho. Smole (2006), catidrardo professor Machado refere que
esta inteligéncia ja é aceita no Brasil, mas ai@tafoi reconhecida por Gardner.

No que se refere aos pressupostos tedéricos da thawilM, Vitdria sintetiza:

[...] ndo existe um conceito Unico de inteligéndrggligéncia € um conjunto de
habilidades; as inteligéncias podem ser estimuladantexto social, na escola, na
oportunidade de explorar e realizar atividades rdifieadas; um individuo
“entende” sempre que ele é capaz de aplicar comeetds, conceitos ou
habilidades adquiridas em qualquer ambiente oagdin— problema; as habilidades
de cada individuo se combinam de forma Unica era pagsoa (VITORIA, 2007,
p.31).

4 IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Ao propor a teoria das IM Gardner nao pretendiarfama teoria pedagogica, mas
sim uma teoria sobre a cognicdo humana. Entretaobsidera que se as pessoas diferem em
seus perfis intelectuais isto deve ser levado entaconas propostas pedagdgicas no que se
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refere a selecdo de conteudos, ao modo “ensin&lagaliad-los, aos recursos utilizados e aos
locais onde sé&o trabalhados. Gardner nomeia estalagem de “educacdo configurada
individualmente - uma educacdo que leva a séridif@sencas individuais (GARDNER,
2001, p.185). Para que isso seja possivel propée qu

O ingrediente principal € um compromisso para coeha cabeca — a pessoa
— de cada aluno. Isso significa aprender sobreigerar os pontos fortes, os
interesses, as preferéncias, as aflicbes, as érp&Es e os objetivos de cada um,
ndo para estereotipar ou preordenar, mas antes gaaemtir que as decisbes
educacionais sejam tomadas com base num perflizatda do aluno (GARDNER,
2001, p.185).

A necessidade de individualizagdo na educacaoazkntno aluno leva as escolas a
abandonarem uma educacao padronizada para podesear lnma educacao que favoreca o
potencial individual dos seus alunos. Gardner (2@@ixa claro que ndo nega a necessidade
de se ter uma compreensédo geral de todos os costetids preocupa-se com a quantidade
de conteldos trabalhados sem que haja aprofundamemha real compreensao por parte do
aluno. Nesse sentido, ao selecionar conteudos genem aprofundados e a forma de
apresenté-los existe a possibilidade de se atendierentes inteligéncias e diferentes perfis
de alunos.

A teoria da IM estimula professores e alunos ansemgativos nas suas escolhas e na
forma de coloca-las em pratica. Por vezes poderhanea variedade de conteudos e
avaliacbes dentro da mesma turma, mas também padenmrer situagcbes de maior
homogeneidade. Gardner procura ndo colocar regragaeitas, mas uma nova forma de
olhar para os alunos e para os conteudos de acordaas necessidades presentes em cada
caso ou conteudo.

Mesmo ndo apresentando receitas, Gardner (200Bsaypa algumas sugestdes
baseadas na sua forma de trabalhar consideranelria tlas IM. Propfe que, através dos
diferentes “pontos de entrada”, pode-se comecaval&r o aluno com o contetudo que vai
ser trabalhado, conquistando seu interesse e faamae a sua compreensao.

5 PONTOS DE ENTRADA

- Narrativo: alunos que gostam de aprender através de hisevieikulos linguisticos
ou cinematograficos;

- Quantitativo/numérico: alunos que se interessam por padrées numeéricos,
frequéncias, percepc¢des de tamanho;

- Logico: relacionado a capacidade dedutiva (I6gica: sgtaoe.);

- Fundamental/existencial: interesse por questbes fundamentais, da existéncia
humana (de onde viemos, quem somos);

- Estético: atracdo pela arte, materiais dispostos com eqoikbharmonia;

- Mao na massainteresse em manipular materiais e realizar eg&peias;

- Social: aprendem melhor em situacdes de interagcdo em.grupo

Apds o ponto de entrada, a possibilidade de estedrebnalogias com matérias ou
conteudos ja conhecidos dos alunos pode ser miilitpaia auxiliar na compreensdo. Além
disso, Gardner (2001) considera fundamental pdisaitjue os conteddos trabalhados sejam
vivenciados pelos alunos, pois assim poderdo eetend porqué o estdo estudando,
estabelecer relagbes, verificar suas aplicacoes fdarfato, compreender. Sugere, ainda, que
se dedique bastante tempo para cada topico, alrdarde diversas maneiras. Estas
abordagens devem mobilizar varias inteligénciabilidades e interesses. Entretanto, apesar
de ser possivel abordar de varias formas grande @gas conteudos, a escolha de como fazer
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deve ter uma intencdo clara e ndo ocorrer simpleEgara parecer um trabalho com as
multiplas inteligéncias. Para se trabalhar efeteat® as inteligéncias devem estar presentes
situacOes que levem a criacao, desafio, resolugfwablemas e de compreensao.

Os recursos tecnoldgicos e materiais disponives diferentes contextos podem
auxiliar no trabalho com varias inteligéncias. ©stambientes além da sala de aula também
sdo bastante proveitosos, como museus, locaisabeltio, pracas, laboratérios, zoologico,
jardim botanico (GARDNER, 2001). Antunes (2004; 2D@xemplifica varios recursos que
podem ser utilizados pelo professor que trabalhaam de aula com as IM: videos, slides,
analise ou composicdo de muasicas, experiénciaggsatliversas, teatro, entrevistas com
pessoas da comunidade, trazer palestrantes parastdire o tema estudado, trabalhos em
grupos, construcado de metaforas e outras conexieseconteudo trabalhado e a vida real.
E possivel elencar, ainda, inimeras outras poskibiiés: desenhos, maquetes, portfélios,
livros, Internet, etc.

Gardner (2001) é contra a avaliacdo das intelig8n@traves de instrumentos
padronizados. No caso da escola, propde que ossgmks observem constantemente seus
alunos, ndo somente em sala de aula, mas tambénecneio, em passeios, em aulas
especializadas, etc. Estas informacfes sdo Utesapailiar no planejamento do professor e
fazem parte do processo de avaliagdo. Assim, aagéial favorece o levantamento de
informacfes durante atividades do dia-a-dia deveswtoutilizada ndo apenas como uma
maneira de classificar, aprovar ou reprovar osadumas para informar o aluno sobre a sua
capacidade e o professor sobre o quanto esta sgm@mdido e sobre a sua propria
metodologia. Enfim, propde que a avaliacdo sejeepando produto do processo educativo e
do curriculo.

A teoria das IM completou 25 anos, podendo, enitetainda ser considerada jovem
e, mais ainda, atual. Gardner publicou mais de i2fs, ampliando o seu foco de
investigacao e revisando aspectos originalmenfeostos na teoria das IM. E um tedrico que
se declara aberto as contribuicdes feitas a suia ®@ proposicao de inteligéncias adicionais
por ele mesmo e por outros pesquisadores. Entoetanproprio Gardner comentou que,
infelizmente, muitas vezes a teoria das IM tém sjlccada de forma equivocada e distorcida
pelas escolas (GARDNER, 2003).
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TRAJETORIA DA INDUSTRIA GAUCHA DE 1920 - 1980

Ricardo Muniz Muccillo da Silva
RESUMO

Este ensaio descreve a trajetéria de desenvolvindatindistria no Rio Grande do
Sul (RS), ao longo do século XX. No inicio do sécal industria gaucha emergiu e ganhou
relevancia no cenario nacional, como uma das aiido pais. Assim, a indlstria galucha
cresceu baseada em um modelo regional de desemeoltd industrial, com caracteristicas
Gnicas no territorio nacional. No periodo 1940-19@@orreu uma transicdo, com o
rompimento daquele modelo de desenvolvimento im@lstculminando numa crise
econdmica de carater regional e uma desaceleracérescimento industrial, principalmente
dos géneros ligados ao setor agropecuario. Estpimmnto provocou profundas mudancas
na estrutura industrial gaucha. Por fim, a pardirrdacdo a crise, empreendida pelo poder
publico estadual e pelos agentes econdémicos, ahsses uma gradativa retomada do
crescimento industrial, bem como a mudanca es#lutiareconomia e da sociedade regionais,
0 que permitiu uma retomada do crescimento e undemacédo produtiva, estabelecendo
um novo padrao industrial gadcho.

Palavras-chavdndustria do Rio Grande do Sul - desenvolvimentugtrial gatcho -
trajetdria da industria gaucha

ABSTRACT

This paper describes the trajectory of indusiigyelopment in the state of Rio Grande
do Sul (RS) — Brazil during the XX century. At tbeginning of the century, the industry
gaucho emerged and gained relevance in the natsweale, as one of the main ones of the
country. Thus, the industry gaucho grew establiseda regional model of industrial
development, with only characteristics in the daimgeterritory. In period 1940-1960, a
transition occurred, with the disruption of thataebof industrial development, culminating a
economic crisis of regional character and a deagter of the industrial growth, mainly of on
sorts to the farming sector. This disruption praekieep changes in the industrial structure
gaucho. Finally, from the reaction to the crisisgdertaken for the state public power and the
economic agents, a gradual retaken of the indugjr@vth was observed, as well as the
structural change of the regional economy and dleeety, what it allowed one retaken of the
growth and a productive modernization, establishengnew industry standard gaucho.

" Mestre em Economia. Professor do Complexo de Briimperior de Cachoeirinha e Coordenador do Cugso d
Administracdo da mesma Instituicdo. E-mail: ricandsi@cesuca.com.br
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1 O DESENVOLVIMENTO DA INDUSTRIA GAUCHA NA PRIMEIRA METADE
DO SECULO XX

A formacgéo econémica do Rio Grande do Sul teve enos aspectos, um carater unico
e diferenciado daquela ocorrida no centro do gaos.ser um Estado que faz fronteira com
outras nagdes, desde seus primordios resistiunaeims conflitos e “sangrentas” disputas de
terra. As dificuldades impostas pelas guerras ggpardar a posi¢cao de fronteira marcaram o
povo sul-rio-grandense que, ao longo de sua hastdgparou-se com inimeras dificuldades
na construcao de uma das regides mais prosperRaislo

No iniciar do século XX ndo eram pequenas as difames da formacdo econémica do
Estado, pois, o Rio Grande do Sul se inseriu coama periférica, fornecedora de bens de
consumo nao-duraveis. O principal destino das rderas gauchas era o proprio mercado
interno e o complexo cafeeiro do centro do pais aglatinava as riquezas nacionais. Por
estar longe geograficamente dos principais mercagosumidores do pais, o mercado
gaucho padecia de muitos produtos. Esta necessutai@®u a demanda gaucha a criar seu
préprio mercado consumidor e captar os excederiggordbilizados pelo comércio dos
produtos de origem agropecuaria, principalmenteaoque gaucho.

Assim, a industria regional, de certo modo, ateadi@manda local, com a producgéo de
bens de subsisténcia e bens de consumo leve, pdiareeiras geograficas impostas, pelo
dificil acesso as longinquas regiées do Brasil, eaitio baseados em uma logistica de
transporte condicionada de forma precéria e irfa#disa. Essa condicdo favoreceu certo
modelo de desenvolvimento regional, pois dificidtas importacdes e protegia a industria e
0 comeércio nascente da regido. Essa situacao respuesente desde o inicio da formacao da
regido, estendendo-se por todo século XIX, ao fohalqual se origina a industria de
transformacao, propriamente dita. O autor, Limdiego (1982), sustenta a idéia de que a
dificuldade de se importar produtos do exterioreeoditras regidbes do Brasil facilitou o
processo de comercializagdo dos bens produzidesrgiistria galcha, que ndo ultrapassava
um padrao rastico, pois 0s bens gauchos tinham adrdp de qualidade muito inferior em
relacéo aos produzidos em outras regides do RBrasilexterior.

Para Limeira Tejo (1982), o RS permaneceu preserdadconcorréncia até o inicio
do século XX, periodo no qual, se manteve a “pémtégla industria regional frente aos
produtos estrangeiros e de outras regides do Bpasipiciando boas oportunidades para o
desenvolvimento da indUstria local até a décadd86. A medida que as necessidades foram
se tornando maiores e se complicando, o setortimau®i também se ampliando e tornando-
se mais complexo. “Portanto, a dificuldade de irtgagEio de bens de outras regides forcou o
trabalho gaucho ao fornecimento de tudo o que r@&pava a tempo e a hora das
necessidades regionais” (TEJO, 1982).

Assim, o estado estabeleceu um perfil de produgdpraldutos primarios e com baixo
valor agregado, voltado para atender a demandat® excedente de producao tinha como
destino outras regides do pais. Logo, o estadohgadesempenhou um papel importante na
substituicdo das importacbes nacionais e tambénproducdo artesanal pré-existente,
voltando-se para os mercados rural e urbano. Contudaréncia de investimentos era um
grande entrave na qualificagdo do setor primariois,pas relacdes financeiras eram
extremamente singelas e apenas alguns setoresiaracdmanciamento nacional ou
estrangeiro.

Assim, a industria regional nasceu intimamentediggao setor primario da economia,
seja como determinante do mercado, pois, a agrapea@spondia por mais de um terco da
formacdo do produto do estado (renda) e mais de w@ogos da méao de obra ocupada
(geracdo de emprego), seja pela oferta de matilags para a producdo industrial.
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Portanto, destacavam-se os produtos como charquey,danha, vinho, erva mate, arroz,
fumo, |a e outros.

Na esfera politica do inicio do século, entre opuRécanos, com 0 seu expoente
principal na figura de Julio de Castilhos, e osdrelistas, na de Gaspar Martins, marcaram
sangrentos conflitos até meados da década de A820n, a luz do debate politico, 0 Rio
Grande do Sul se deparava com duas propostagaksthprimeira, a Republicana, propunha
uma industrializacdo diversificada e a diminuic&o diépendéncia externa do Estado. Para
isto, seria necessario, estimular diversos setdaeseconomia, combater o contrabando na
fronteira e otimizar os gastos publicos. Esta, st vez, ganhou a adesdo das camadas
urbanas, de pequenos industriais e da regido Gaiaajue estava em franca expansao com a
chegada dos imigrantes europeus. A segunda, adhsterpregava a politica de “protecdo ao
boi”, inspirada na idéia existente no centro de paiqual praticava a politica de “protecdo ao
café”. A idéia basica era incentivar a producagubelutos de origem agropecuaria e liberar
as fronteiras gauchas.

Logo, no choque dessas duas ideologias prevalecsadeias Republicanas. Portanto,
o desenvolvimento industrial e comercial do Rior@&ado Sul até a década de 1930 nao teria
alcancado o nivel que alcangcou sem as politicasicaBbde povoamento, combate ao
contrabando, extensdo e melhoria dos transportetofpe ferrovias), os incentivos fiscais a
indUstria e o aporte financeiro. As politicas pcéddi republicanas ndo favoreceram os
interesses socioeconémicos tradicionalmente dor@eamla pecuaria, charqueadas e das
pracas de comeércio vinculadas a elas.

Assim, o Rio Grande do Sul, mesmo que de manemplss, em alguns setores, e com
todas as dificuldades de infra-estrutura e investiws, conseguiu desenvolver uma industria
com um peso relativo consideravel no contexto matioOs dados do Censo Industrial
indicam que a inddstria gaucha representava, eniamédtre as décadas de 1920 e 1930,
cerca de pouco mais de um décimo, da industrisonacem termos de produto, nimero de
estabelecimento e pessoal ocupado. Estava, assnomihado o padrao de desenvolvimento
gaucho que incorporou o diferencial competitivoopgcuario, o relativo isolamento (falta de
concorrentes), as caréncias do mercado consumidocoepeténcia técnica dos imigrantes
europeus que passaram a ingressar em grande ndagociedade gaucha.

Contudo, a partir de meados da década de 1940,asil Brassou a integrar suas
fronteiras com o desenvolvimento dos transportdaserodovias federais. Este processo se
acelerou na década de 1950 e 1960. Em conseqiifyssa avan¢o na integragdo nacional, a
distancia entre o Rio Grande do Sul e os estada=idino do pais foi gradativamente, sendo
“reduzida” e, em consequéncia, o acesso a outrtedass diversificava as transagdes
comerciais e a concorréncia, principalmente a doslytos produzidos no estado de S&o
Paulo, que contava com o parque industrial maianpeje bem aparelhado do pais.

A questdo do transporte foi a principal barreiraea removida para que ocorresse a
integracdo dos estanques mercados regionais dib @ydsal da década de 1920 e na década
de 1930. A solucdo para o problema dos transpgéemitiria a facil circulacdo das
mercadorias de producéo nacional (TARGA, RIBEIRGIEERRLEIN Jr., 1998). Assim, a
importancia dessa questdo é evidente, enquantstems de transportes ndo estivesse
articulado no sentido de integrar as regides, as@uias regionais estariam a salvo da
concorréncia das mercadorias produzidas em Sa®,Rawlseja, manteriam uma dinamica
prépria de desenvolvimento. “A caréncia de meiosraesportes que integrassem as regioes
constituia natural barreira a competicao interaegl’ (TARGA; RIBEIRO; HERRLEIN Jr.,
1998).

Na tabela 1, € possivel comprovar o crescimentextensdo do sistema rodoviario no
Brasil de 1939 — 1970. Pode-se deduzir que o aceskwiario facilitou o deslocamento e
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transporte de produtos no pais. Deste modo, t@meadslente o maior acesso de mercadorias
importadas de fora do estado.

DISCRIMINACAO 1939 | 1952 | 1960 1965 1970
Rodovias pavimentadas (Km) 1500 | 2218 12500 25546 48577
Participagcédo % na extenséo total 2,8 3,5 11,5 18,26,9

indice (1939 = 100) 100] 1479 833,3 1703,1 32385

Rodovias ndo pavimentadas (Km) | 52831 61129 96112 109192 132333
Participacéo % na extensao total 97,2 96,5 885 181,731
indice (1939 = 100) 100 115 181 206 250
Extensao total (federal e estadual) (Km) 54331| 63347 108600 134738 180910
Percentual total 100 100 100 100 100
indice (1939 = 100) 100 117 200 248 333

Tabela 1: Extenséo do sistema rodoviario naiBi®39 — 1970
Fonte: IBGE/ DNER apud Targa, Ribeiro e Herrldi. , (1998 p.265).

Em conjunto, essas condi¢cdes sO seriam dadas ia gertiécada de 1950, quando
passou a efetivar-se a integracdo do mercado receoras economias regionais ja nao
estavam mais a salvo da concorréncia com os pregindos do centro do Pais. A integracédo
da malha rodoviaria efetivou a integracdo das e=gibrasileiras, pois houve propdsito
explicito de integrar espacialmente as regifesvédralo desenvolvimento tanto da infra-
estrutura quanto dos transportes e da comunitab&ocerto modo, a integracao, facilitou o
acesso de mercadorias de fora do estado do RS.

Muitas destas mercadorias eram oriundas do estad®dd Paulo, que na década de
1950 e 1960, ja gozava do status de ser a econoaim importante e industrializada do
Brasil. Foram inumeros os fatores que tornarandasinia paulista a mais evoluida do pais.
Primeiro, a acumulacédo dos excedentes do caf@, t@ntenda gerada quanto em benfeitorias
no setor de infra-estrutura, necessarias para@tegpo do café, em larga escala (construcao
portos, estradas, ferrovias, etc). Segundo, ossiimmentos diretos estrangeiros e publicos
estimularam a economia de forma geral. Terceiroga#hos de escala e maior mercado
consumidor contribuiram para fomentar um parquastrédl mais competitivo. Por dltimo, a
propria posicdo geografica, mais perto do Distftederal e dos principais mercados
consumidores do pais.

Assim, a industria paulista estava mais preparada goncorrer no mercado nacional,
com um pargue industrial mais desenvolvido e mamsptexo. Em Sdo Paulo, ja na metade
do século XX, as industrias do grupo dinamico jresentavam boa parcela do total de
industrias. Esse ramo industrial contava com aldacistadores para sua geminacao, como a
obtencdo de créditos especializados, do tipo oatimg pelo BNDE, a capacidade de
obtencéo de “Know-how”estrangeiro e a existéncia de economias de esgtdena e de
complementaridade, pois, os ramos dinamicos dastridiabririam um leque de opcdes de
industrias periféricas de sustentacdo, vantageeogugrandes complexos industriais, como

8 Targa, Ribeiro e Herrlein Jr., 1998, p.268.
° Know-how:Termo inglés que significa “como fazer, conhecitoeatc”.
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os de Sado Paulo, estavam em melhores condi¢cdesfedecar. Contudo, estes fatores
associados ao macico fluxo de investimentos estramgtenderam a fortalecer a posicao
financeira das empresas, facilitando o investimasrto pesquisa e inovagao tecnoldgica.

Assim, o0 “padrdo gaucho de desenvolvimento” setesge a necessidade de uma
politica voltada para o crescimento da industrigaatica e pesada abriu o caminho para
mudancgas na estrutura industrial a partir da dédada960, pois de fato, a economia e a
indUstria do centro do pais cresciam, com destagpecial para a industria paulista que
funcionava como um poélo atrativo para os investio®ngerando uma desvantagem
competitiva para outros estados.

Portanto, a integragdo nacional trouxe para o estadumento da concorréncia e o
maior acesso aos produtos produzidos no centroraslBPorém, isto ndo pode ser encarado
como o fator causador da crise no Estado gaulchs,sina um dos fatores que expbs as
deficiéncias do parque industrial gaicho e as dakigdes regionais do pais.

Estes fatores, combinados com o esgotamento dteifl@ragricola e a crise no setor
primario, provocaram o0 rompimento do modelo agraeoindustrial gaucho e, em
consequéncia, a estagnacdo do crescimento econo(h85-1959), com taxas de
crescimento inferiores as da média nacional. Asistrths tradicionais de bens de consumo
ndo-duraveis gauchas (alimentagéo, bebidas, ®xtistuario, etc) ingressaram na década de
1960 mergulhadas na crise iniciada nos anos 19%& fihham escala de producéo,
tecnologia, financiamento ou acesso a grandes dwmscacomo ocorria com 0s
estabelecimentos situados no estado de Séao Paulo.

2 RECUPERACAO DA INDUSTRIA GAUCHA E SUPERACAO DA CR ISE 1960 -
1980

A partir da década de 1960, o Rio Grande do Suiquaa delinear novos caminhos para
o desenvolvimento industrial, com base no combasepantos de “estrangulamento”, através
dos investimentos em obras de infra-estruturaezdigfio de novas opcdes de crédito para as
industrias. Esses fatores, combinados com o auntenpodutividade no ramo agricola e a
expansdo do ramo das industrias dinamicas, no Ramde do Sul, convergiram para o
crescimento da economia galucha e a consolidac@maéndustria competitiva.

Corazza e Herrlein (2006) destacam que implantde&ama industria que veio atender
a demanda em expansao de bens de consumo dugix@isceu, entdo, a difusdo, nos centros
urbanos, de modernos estabelecimentos comerciaislustriais. Para isso, contribuiram
também as melhores condi¢des de distribuicdo edonento oferecidas pela nova estrutura
industrial e do estimulo das substituicbes de itgopdles. Houve a necessidade de se adaptar
ao novo perfil de oferta de produtos nacionais, w@a que passava a haver uma gama
extensa e diversificada de produtos de um mesro. set

Segundo os numeros apresentados pelo Censo latflustdestaque maior aparece no
crescimento da industria metal-mecénica e quimic&stado, e o desenvolvimento do grupo
das industrias dindmicas. E importante salientar mpesmo com a recuperacdo de alguns
ramos industrias do grupo tradicional, estes, p@r\8&z, perderam em representatividade,
muito em consequéncia do aumento citado anteridenela demanda nacional por bens de
consumo duraveis e bens de capital que estimulasaskemais ramos industriais da regido sul
e do pais.

Contudo, as transformacdes estruturais que a ma@stiicha experimentou a partir dos
anos 1960, alcancaram os ramos dinamicos e modeamzos tradicionais, e a agricultura
cresceu intensamente e ganhou a competitividadkdpenas décadas anteriores, retomando
posi¢cdes no cenario nacional e internacional.
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Assim, os dados registrados nos Censos Industr@ifirmam a hipotese de que a
industria gadcha, no periodo que vai do final dussal950 até os anos 1980, experimentou
um processo de reestruturacdo, pois, a medida agsop a sofrer perdas na concorréncia
com a industria de S&o Paulo, sobreviveram os poogkl que alcancaram padrdo de
competitividade nacional. A proximidade de matépdamas, em alguns casos também
favorecia o produtor regional. O surgimento de 3okamos industriais também contribuiu
para o novo perfil da industria gadcha. Contudatepenportante da industria manteve-se
ligada a base primaria, seja como produtora darinswe equipamentos (quimica, mecanica)
ou processadora de matérias-primas (quimica, alosgbebidas, fumo, madeira, couros e
peles).

Assim, a “nova industria gadcha”, estimulou o ciresento econdémico do estado,
juntamente com a expansao da agricultura modenue-Be destacar que se em um primeiro
momento a integracdo nacional, foi responsavel pednco da concorréncia dos produtos
produzidos fora do estado, em um segundo momermanifu que diversos ramos da
induUstria gaucha ganhassem espaco no mercado akeidmternacional. A agricultura, por
sua vez, também passou a acentuar suas func¢demaiacicomo exportadora (soja) ou
poupadora de divisas (arroz e trigo), substituinohportacdo destes que sdo produtos
agricolas essenciais a nacao.

Desse modo, o “novo padréo” industrial gaucho ajpearos novos caminhos da
industrializacéo, e atendia, em boa parte, a nemaadda nacional da época. Uma avaliacao
de desempenho, proporcionada pelos dados do Cedgstrial, indica que ndo houve perda
de posicdo nacional, da economia gaucha entre 96880 e que foi possivel recuperar
parcialmente a defasagem ocorrida no periodo dus B960, através de taxas de crescimento
regional superiores a média nacional nos anos 1970.

Por fim, o ganho de produtividade e a modernizag@oagropecuaria estimularam
diversos ramos das industrias dindmicas (metal-megaquimica, etc), mas principalmente
as industrias do grupo tradicional que, por sug eeam consumidoras diretas de insumos
basicos, oriundos do setor primario. As exportacdesprodutos agricolas e o melhor
aproveitamento da terra aumentaram a renda e égtanuos mercados dependentes do setor
agricola. Assim, a industria gaucha ingressou reaadke de 1970 em franca expansao e
recuperacdo, desfrutando do crescimento econémi&ats no periodo.

Apesar de todas as adversidades relatadas no estuddustria gaucha cresceu de
forma peculiar, pois, superou os obstaculos gerpdosnumeras dificuldades no periodo
(1920-1980). Entre elas, a falta de investimergonta na forma de linhas de crédito, quanto
nos investimentos publicos em infra-estrutura, ss&eos para o desenvolvimento do estado.
Com as transformac0des estruturais a partir da det@@0, a industria galdcha consolidou os
ramos dindmicos e modernizou os ramos tradiciorRastanto, consolidou retomada da
posicdo de destaque no cenario nacional, recupeisneéfetivamente da crise da década de
1950.

Contudo, o Rio Grande do Sul consolidou sua vocag@ortadora (hoje, é o terceiro
Estado no ranking nacional) o que ressalta a caddidle seus produtos. No passar dos anos,
a economia do Estado cresceu baseada na agrid@itya@atrigo, arroz e milho), na pecuéaria e
na industria (de couro e calgados, alimenticiatjl{@radeireira, metallrgica e quimica). H&
que ressaltar o surgimento de polos tecnolégicgsitantes no Estado no decorrer do século
XX, na area petroquimica e de outras tecnologiasav@nco da industrializacdo, no Rio
Grande do Sul, elevou sua participacdo no PIB lerasitrazendo investimento, méao-de-obra
e infra-estrutura para o Estado.

Atualmente, os gauchos possuem um dos parquedriaggisais completos do Pais. O
Estado também ganha destaque, por desfrutar daomglialidade de vida e dos maiores
indices nacionais de escolarizacdo. Seguramerdas @serrogativasveram como basas
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mudancas, os conflitos e as transformacfes nathali@s na sociedade gaulcha, abordadas
neste estudo, ressaltando a importancia do Riodérda Sul no contexto nacional.

CONCLUSAO

De fato, a industria galcha permaneceu com umivel@olamento na primeira
metade do século XX, favorecendo os mercados lobaseados nos impulsos enddgenos
provocados pela necessidade de consumo local. Des$e a economia galucha estabeleceu
um perfil basicamente voltado para a producdo aelytos de origem agropecuaria ou
industrial com pouco valor agregado. Este perfgp#getou no estado uma vocagédo para
produzir produtos intimamente ligados com setomgrio da economia. Assim, podemos
estabelecer a idéia de padréo “gaulcho de produbae&ado no setor primario da economia,
com pouco valor agregado e baixa disponibilidadesdarsos financeiros, determinados pela
escassez de linhas de crédito e investimento dzépo

A partir da década de 1950, com a integracao ragijmmvocada pela evolucdo dos
transportes e a consolidagdo de uma malha rodawdarabrangéncia nacional, a industria do
RS comeca a sofrer assédio da concorréncia dositpeogaulistas e de outras regides do
pais. Estes fatores, combinados com o esgotamenfmuteira agricola e a crise no setor
primario, provocaram um rompimento do padrao ingalsgadcho, ja que a facilidade de
acesso de produtos industrializados de outras eggifd® Brasil colocou em evidéncia a
defasagem da industria gaucha em relacdo a doampais.

Neste contexto, o governo regional e a sociedadehga passam a reagir frente as
dificuldades enfrentadas no periodo. Assim, apdaidécada de 1960, o Rio Grande do Sul
passa a delinear novos caminhos para o desenvoltarmalustrial com base no combate aos
pontos de “estrangulamento” e através dos investimseem obras de infra-estrutura e da
liberacdo de novas opc¢des de crédito para a ina@lstpara agropecuaria. Estes fatores,
combinados com o aumento da produtividade no sgidcola e com o estimulo da expansao
do ramo das industrias dindmicas no estado, comaergpara 0 crescimento da economia
gaucha e para a consolidacdo de uma indastria ciivgpe

Por fim, o comportamento dos setores industriaifkm Grande do Sul, na virada da
década de 1960 para a de 1970, revela a espeaifecida economia galcha e a relacdo entre
o desempenho industrial e a acelerada expans&gridaltura moderna que se voltava para a
exportacdo. No geral, as transformacfes demonstelas indicadores apurados no Censo
Industrial do Brasil representam uma nova carastieai da industria do Rio Grande do Sul.

As reivindicagbes da sociedade e os planos p@blim combate aos “gargalos”
produtivos fomentaram um ambiente favoravel quejugadas com as novas lir de
crédito, permitiram a modernizacdo da agropecu@iastado e a inser¢cao de outrt mos
industriais, criando uma nova condicdo de competigara industria gaiucha no cenario
nacional. Estas mudancas foram responsaveis peladgrforca motriz, que reverteu os
nameros negativos da economia do Rio Grande do&década de 1950/60.
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AINDA SAO UTEIS AS ONDAS CURTAS?

Juarez Mazzuca JuniSr

RESUMO

As ondas curtas sao ainda uma forte motivacdo dasaados. Em tempos de
globalizacéo, as ondas curtas continuam a propaciaclusao na diversidade cultural. Isto se
deve ao fato de que nem sempre numa comunidadext&seo a internet e televisdo. Porém,
com apenas um radio de ondas curtas, que funcigiba o individuo ndo se sentira mais
alheio aos fatos e cultura mundiais, mesmo quaedilir em locais inéspitos. As ondas
curtas sdo 0 meio mais econémico de atingir o muatdavés do radio. A radioescuta de
ondas curtas refere-se a atividade de sintonizassenas de radio internacionais, ou de
localidades distantes do préprio pais, na propnigub ou ndo. Pode-se apreciar programas
transmitidos, como noticiarios, masica, etc. Inidles pode existe uma interagdo entre o
ouvinte e a emissora, pois quem é radioescutaroasascrever para as emissoras enviando
comentarios e fazendo sugestdes, propiciando ummafale retorno. A cada 11 anos,
obedecendo ao Ciclo Solar, a densidade de elégomscomposicdo da ionosfera sofrem
mudancas radicais. Muitas vezes estas mudancageidog totalmente as comunicagdes em
alta frequéncia; que sao as utilizadas em ondasscuA reflexdo ionosférica (ocorre na
ionosfera, que é parte da camada atmosférica, eft@nonizada) é explorada por sistemas de
radiodifusdo com as antenas de transmissdao emcbgio. No caso da reflexdo, a distancia
atingida por estas € apreciavel, chegando a mitggequilometros. J4 a refracdo das ondas,
nao ultrapassa a algumas centenas de quilometuos.nheio variavel, que é a ionosfera onde
ocorrem flutuagbes de densidade, podem acontectEragiies durante os fendmenos da
reflexdo, refracdo e difracdo dos sinais de ragpféncia. As ondas curtas ainda sdo Uteis
sim, em educacdo inclusiva e no acesso a divessidatural. E assim continuardo sendo por
um longo tempo, conforme indicam pesquisas do brsé&tulo passa do e inicio deste.

Palavras-chave: transmissao - ondas curtas — engosfeflexao

ABSTRACT

Short waves are still a strong motivation factar $tudents. In globalization times,
shortwaves continuously provide inclusion to cdtutiversity. This derives from the fact that
for many communities, access to Internet or evivison is not always possible. However,
with a battery-powered shorwaves radio set, anyahdave information on facts and world
culture, even livng in remote places. Shortwavesthe most inexpensive wayto reach the
World, by radio waves. This means thevery actiwfytuning emmiting stations, either
abroad, or domestic, in one’s own language or Netvs and music can be enjoyed. Even
exchanges can happen between listener and embetérby letter, concerning comments and
suggestions, making an interaction. Shortwaves lsanee dependency from non-terrestrial
factors. Averaging a cycle of 11 years, the Solgcl€ elctron density in Earth inosphere
vary and its composition undergoes important chan@dten, these alterations completely
block high-frequency communications which use shaves. The ionospheric reflexion (the
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ionosphere is the atmospheric layer which is highihyzed) is used by radiodiffusion systems
with low-angle antennas. In case of reflexion, thetance the distance reached by these
waves goes up to thousands of kilometers. In tke oérefraction of waves, those distances
are short of some hundreds of kilometers. In a gimgnenvironment as the ionosphere, with
density flutuations, alterations can happen dutiregprocesses of reflection, refraction, and
difraction of radiofrequency signals. Nevertheleshprtwaves are positively useful, in
programs of inclusive education, and to provideeasdo cultural diversity. Prospects are in
favor that this will continue for a long time, &sent surveys reveal.

Keywords: transmission — shortwaves — ionosphesflexion
INTRODUCAO

Do ponto de vista de educacgao inclusiva e informagé tempo real, as ondas curtas
das transmissoras de radio, sdo, ainda, uma fatigagdo aos educandos; principalmente de
regibes de precaria civilizacdo. Também, as ondatas podem propiciar 0 acesso a
diversidade cultural, em tempos de mundializac&ocgsso social e de modo de viver) e
planetarizacdo (processo politico e das formasodierp. Isto se deve ao fato de que nem
sempre numa comunidade esta presente 0 computadomlacesso a internet ou televiséo.
Muitas vezes, ndo havendo nem energia elétricadnocom apenas um radio de ondas
curtas, que funcione a pilha, o individuo ndo seigemais alheio aos fatos mundiais e as
culturas do planeta.

Em pesquisa feita na Nigéria mostrou-se que nuiiog@rde 10 anos, a percentagem
de ouvintes que utilizam ondas curtas quase duplioeclusive nos Estados Unidos, ouvintes
que usam o radio de ondas curtas duplicou entr® £99994. Existem muitas regiées no
mundo onde mais da metade das casas dispde deanathapde radio de ondas curtas. As
ondas curtas representam um dos meios mais ecar®ugcatingir o mundo pelas ondas de
radio. Cobrem uma grande area, e com o despertradiigital das ondas curtas, a qualidade
irA aumentar fortemente.

As ondas curtas sdo 0 Unico meio que nado tem géstrpelas leis dos paises
receptores, pois outros métodos de transmissaedieipente AM e FM local) precisam de
permissao dos paises onde operam, 0 que muitas @ediicultoso. Isto acontece por que o
radio de ondas curtas ainda é muito popular emepajsie tém meios de comunicacdo
restritos e controlados. As vezes o radio de omdatas € a Unica fonte de informacéo
imparcial que as pessoas acham de imediato aongiatoo aparelho. Em muitos paises
pobres ou ditatoriais, s6 se pode saber o quessape mundo, por um pequeno radio que
pode funcionar através de pilha. Em vastas aredritam, Asia e América Latina, a escuta
das ondas curtas € o unico meio de se estar e@ct@iebm o mundo.

1 O COMECO DAS TRANSMISSOES EM ONDAS CURTAS

As primeiras emissfes em ondas curtas surgirammo@e 1927. E o pioneirismo foi
da PHOHI (Philips Omroep Holland India), prefixo BC que transmitia na freqiéncia de
9,590 MHz, na faixa de 31 metros, diretamente dild® de Eindhoven, Holanda. Os
primeiros programas foram apresentados no més dgondaquele ano. Durante a semana
eram irradiados em holandés e, aos domingos, eesapado um programa em Vvarios
idiomas, chamado de Happy Station, comandado poevaid Startz, que depois ficou
conhecido como o "Senhor Ondas Curtas”. Inicialmerst transmissdes eram destinadas as
indias Orientais Holandesas (atual Indonésia); margo, o sucesso de Happy Station foi
tanto que acabou sendo sintonizado em outros kigareSenhor Ondas Curtas" apresentou o
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programa até 1970, quando se aposentou. Em seglagpy Station foi transformado em La
Estacion de la Alegria e € apresentado até hoje,Tpm Meijer, no servico espanhol da
Radio Nederland. Depois do pioneirismo da Holafmiaa vez da Alemanha, em 1930, testar
transmissores em ondas curtas. Foram feitas algtnawasmissdes destinadas aos Estados
Unidos e Argentina, porém, s6 dois anos depoiseéogutransmissores alemaes operaram em
definitivo.

Também em 1932, o Reino Unido, por intermédio d&BBperial Service, comecou
a emitir em ondas curtas em inglés, sendo segaiitida no mesmo ano, pela Radio Roma, da
Italia, que comecou a transmitir em varios idiomas.

Em 1938, a BBC de Londres comegou a transmitir atros idiomas. Primeiro em
arabe, depois em alemao, francés, portugués ehedplim ano depois, no inicio da Segunda
Guerra Mundial, a Alemanha ja possuia dez transmdssde 50 kW transmitindo em seis
linguas. A Itélia ja transmitia em dezoito idiomasa entdo Unido Soviética em nada mais
nada menos do que sessenta idiomas. Cinco anostandés a Alemanha ja contabilizava
mais de doze transmissores, com alguns chegaretcagobténcia de 120 kW. Nessa mesma
época, a BBC de Londres ja transmitia em 43 linguas

2 COMO SE DA O PROCESSO DE TRANSMISSAO DAS ONDAS CBTAS

As ondas curtas referem-se a parte do #epesletromagnético que
corresponde as frequéncias entre 3 MHz e 30 MHespectro de alta frequéncihigh
frequency em inglés). A principal caracteristica destasasné a propagacdo a longas
distancias, tornando possiveis comunicacoes tam @missdes radiofénicas internacionais,
radioamadorismo e coordenacédo de viagens a lostindia por estacdes moveis maritimas.

Como em outras partes do espectro, diferentesgesngdo alocados em faixas de
frequéncias distintas. As emissoras de radio glieam as ondas curtas tém a disposi¢cdo um
certo numero de faixas.

A tabela a seguir mostra a alocacao atual de fai@asta frequéncia, em radiodifusédo
(broadcasting.

v om mtos] taba em quionere |
| 120 | 2300 - 2495
| 90 | 3200 - 3400
| 75 | 3900 - 4000
| 60 | 4750 - 5060
| 49 | 5950 - 6200
| 41 | 7100 - 7300
| 31 | 9500 - 9900
| 25 | 11650 - 12050
| 22 | 13600 - 13800
| 19 | 15100 - 15600
| 16 | 17550 - 17900
| 13 | 21450 - 21850
| 11 | 25600 - 26100

TabélaAlocacdo Atual de faixas de Alta Freqiéncia.
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Em 1992, durante uma conferéncia da UIT (WARC-398)am designadas para
radiodifusdo faixas complementos as faixas ja exies, assim como foi designada a criagéo
de uma nova faixa (15 metros). Essas novas fawasalizadas na tabela abaixo, serdo
alocadas oficialmente para radiodifusdo em 2007.

e om metos) faa e aloer|
| 49 | 5900 - 5950
| 41 | 7300 - 7350
| 31 | 9400 - 9500
| 25 | 11600 - 11650
| 25 | 12050 - 12100
| 22 | 13570 - 13600
| 22 | 13800 - 13870
| 19 | 15600 - 15800
| 16 | 17480 - 17550
| 15 | 18900 - 19020
beda, 2

Todavia, esta divisdo em faixas ndo implica queemsssoras utilizem Unica e
obrigatoriamente as faixas a elas destinadas; sdiseemissoras transmitem em frequéncias
fora das faixas oficialmente alocadas.

A radioescuta escuta das ondas curtas refere-seidade de escutar emissoras de
radio internacionais, ou de localidades distantegmprio pais, na prépria lingua ou néo.
Pode-se apreciar programas transmitidos, comoi#tis, musica, etc. Quem € radioescuta
costuma escrever para as emissoras enviando coiosrgafazendo sugestdes, como uma
forma de retorno.

Muitas estacOes agradecem as cartas escritaspdoypaospectos sobre a emissora e
brindes. As estacdes também costumam respondenfaoses de recepcdo enviados pelos
ouvintes, mandando-lhes os cartdes QSL. Estesesasip utilizados por diversas emissoras
como uma forma de resposta aos informes de recepgiiedo enviados pelos seus ouvintes.
O termo "QSL" originou-se a partir do codi@ousado entre operadores de codigo Morse: a
transmissdo do codigo "QSL?" significa "Podes ieaifa recepcdo desta transmissédo?", e a
resposta € dada enviando o codigo "QSL", que signifSim, eu posso verifica-la”. No
campo do radioamadorismo, a resposta € feita eal garforma de um cartdo, denominada
cartdo QSL, contendo detalhes da transmisséo (ocaleeu, quando ocorreu, etc.). O QSL
usado pelas emissoras de radio geralmente po$stma e aparéncia de um cartdo postal, e
contém alguns dados técnicos sobre a transmiss&erificar, como data e hora da
transmissao e frequéncia utilizada. Contudo, netag@s estacdes verificam os informes de
recepcdo com cartbes QSL: o envio de tais cartbesa pratica comum principalmente
dentre as emissoras internacionais, mas nao dastegnissoras locais e regionais (poucas
emissoras enviam cartdes QSL, ou mesmo uma siropigsmacao da escuta, aos ouvintes
qgue enviam informes de recepc¢ao solicitando-0s).

Dexismo: a maioria dos ouvintes de ondas curtakentarse em ouvir apenas estacoes
mais faceis de serem captadas. Contudo, certositeavestdo interessados em aspectos
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técnicos, como propagacdo e experimentos com antdfsla atividade é chamada de
dexismo, termo este derivado da sigla em inDl&sonde a letra "D" significa "distancia" e a
letra "X" significa "incégnito”. O termo "dexismofode ser interpretado como "escutar
estacdes de radio localizadas em distancias descidiak". Para os dexistas isto significa
varrer as faixas de ondas curtas a procura de restagfes, que muitas vezes possuem um
sinal tdo fraco que torna dificil a sua escuta.tbudestas estacfes ndo estdo interessadas em
transmitir para regides tao distantes, geralmeidesstacdes regionais, transmitindo em baixa
poténcia, que usam as ondas curtas para atinginteawde localidades especificas e mais
proximas, da mesma forma que em muitas partesatim gls estacdes locais usam a faixa de
ondas médias ou a faixa de freqliéncia modulada.

O perfil tipico do ouvinte de ondas curtas é: homeiael de educacdo elevado e
possui entre 30 e 45 anos de idade. Localizadareas &arbanas e areas remotas do pais.

3 FATORES QUE INFLUENCIAM NO PROCESSO DE TRANSMISSAO

A ionosfera se localiza entre sessenta e quatrasequildmetros de altitude, é
composta de ions, plasma ionosférico, e, devidmecemposicao, reflete ondas de radio até
aproximadamente 30 MHz.A existéncia de uma camaddutora (ionizada), na atmosfera,
foi observada inicialmente devido a variaces pkcas detectadas nas medicdes do Campo
Geomagnético. Os primeiros estudos diretos da ICNEBRR\, foram realizados através de
dados de reflexdo de ondas de radio.

O processo de formacgdo da ionosfera (processoatieigiio ibnica) é a absorcao da
radiacdo solar na faixa do extremo ultravioletaViE® dos raios<.

A energia, de fotons, de valor acima de 12 e.\ét(@h-Volt) é capaz de ionizar os
componentes atmosféricos, ao mesmo tempo em qee@agul ERMOSFERA.

Em condi¢des especiais, também particulas j4 idagzae elevada energia cinética
podem produzir ionizagdo, através de colisbes canmicplas neutras.

A ionizacdo pode se caracterizada como corpusoulaecundaria.

O numero de ions produzidos é proporcional ao ndirder fétons incidentes e ao
namero de particulas ionizaveis.

No topo da atmosfera a absorcéo de fétons € mimgois,a densidade diminui com a
altura, em contra partida, nas alturas inferiorpsoalucdo de particulas ionizaveis tambéem é
pequena, porém devido a maior parte dos fotonarjaéido absorvida nas regides superiores.
Numa altura intermediéaria, o produto da densidade pimero de fétons € maximo.

Os limites, superior e inferior, ndo sdo perfeitateedefinidos, pois os valores
numericos reais variam com alguns fatores comuidatie magnética, tempo local, estacao
do ano, localizagéo, etc. Sabe-se que abaixo den/6é acima de 1000 km a concentracdo
eletrbnica se torna muito pequena. Acima de 1000pkedominam os ions de He (na
HELIOSFERA), em torno de um Re (raio terrestre)p-s2 a PROTONOSFERA com
abundancia de ions de H.

O Sol e os raios cosmicos

O maior agente de ionizacdo da ionosfera, é oc8fa,radiagdo nas bandas de raio X,
e luz ultravioleta, insere grande quantidade d&agié livres em seu meio. Os meteoritos e
raios cosmicos também sdo responséveis pela peesewngndaria de ions na regido. Na
ionosfera a densidade de elétrons livres € varideedcordo com a hora do dia, estacdo do
ano, e variagdes da composicdo da quimiosfera.
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O ciclo solar e sua influéncia

A cada 11 anos, obedecendo ao Ciclo Solar, a dateside elétrons e a composicao da
ionosfera sofrem mudancas radicais. Muitas vezis esudancas blogueiam totalmente as
comunicacdes em alta frequéncia.

A composicdo da atmosfera a partir dos cem quild@seale altitude, embora ténue,
varia.

Os gases © O, Nb e N na alta atmosfera estratificam-se e absorvediag@es
quantitativamente, uma vez que o nivel de absorgéa conforme sua densidade.

A densidade de ionizacdo varia proporcionalment@ @ altura formando desta
maneira, camadas de absorcdo distintas e varidmiprme a hora do dia, temperatura e
irradiacéo solar.

A variacao da densidade idnica

Nas zonas mais baixas da atmosfera, os elétraes kvions desaparecem. Isto ocorre
devido & maior densidade de particulas, portanteecambinacdo prevalecera sobre a
ionizag&o. A densidade dos gases nas zonas nasseaiuito baixa.

A quantidade de radiacdo, ou seja, a energia vittd@spaco é muito grande até
determinada altitude, contudo, néo existem gases\oés ou moléculas livres suficientemente
para serem ionizadas. SO havera ionizacdo a mgdelae mergulhar na atmosfera, até uma
certa profundidade limitrofe.

A propagacao eletromagnética

A propagacdo de ondas eletromagnéticas no plasmasférico se comporta
analogamente como ondas sonicas dentro de fluelasferentes densidades. Ora refletindo,
ora refratando, ora sem oferecer resisténcia alguma

Num plasma com n colisées por segundo de particalase estas: ions; atomos;
moléculas; elétrons; neutrinos; etc, 0 movimentmeeeletrénico tem caracteristicas ora de
fluidos, ora de sdlidos, ou ainda de gases.

O plasma ionosférico nao € liquido, nem sélido p@anco gasoso, seu comportamento
é dificil de prever, por isso as previsdes de a@eti de propagacdo de radiofreqiiéncia sao
complexas.

Oscilacao de propagacgéo de ondas eletromagnéticas

A ionosfera dependendo da hora do dia ou da in&o)atas bandas de raios-X e luz
ultravioleta, separa-se em camadas, isso ocorrédale¥ absor¢cdo energética de seus
componentes.

No plasma ionosférico encontra-se condutividade icébne permissividade
eletromagnética, isto &, em alguns momentos paecemportar como um condutor elétrico
ou placa metélica, em outros pode se comportar camocondutor sintonizado em
determinadas frequéncias, podendo refletir espesifcomprimentos de onda praticamente
sem perdas, ou ainda, absorver outros comprimeaigosnda inutilizando totalmente a
propagacéao destas.

Reflexdo ionosférica

Canalizacao, espalhamento e reflexao atraves dafera.

A reflexdo ionosférica é explorada por sistemagsatiodifusdo com as antenas de
transmissdo em angulo baixo. As propriedades opeEs das ionossondas (sistemas
compostos de transmissores, receptores e antem@sodais apontadas diretamente para a
lonosfera) propiciam um conhecimento do comportamea regiéo.
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O principio da reflexdo ionosférica em angulossakoutilizado ha muitos anos para
pesquisas, porém pouco utilizado nas comunicagDegfeito ocasionado por inumeras
camadas sucessivas de ionizacao leva a reflexdondas de radio. Este efeito ocorre sobre
uma faixa de alturas estreita e em baixas freqéénonde, ou os raios refratam, ou refletem.
No caso da reflexdo a distancia atingida por estegreciavel, chegando a milhares de
quildmetros. No caso da refracéo, esta ndo ultsapasigumas centenas de quilometros.

O espalhamento fraco e incoerente de energia odexieo as flutuacdes térmicas e
aleatérias da densidade eletrdnica no plasma iéncsf Este espalhamento tem sua
eficiéncia aumentada pelas irregularidades ionmsige pelo aumento da densidade ibnica.

A Méaxima ErequénciaUtilizavel (MFU) é a maior frequéncia possivel onde pode
ocorrer o fenbmeno da reflexdo ionosférica. Estagyularidades dao origem a sinais de
espalhamento direto e sinais de retroespalhamesftex@o). No caso da reflexao direta, ndo
ha canalizacao, ja no caso do espalhamento, ogaefacido e a canalizacdo ou dutificacéo
dos sinais.

A canalizacdo de sinais a grande distancias o@mraltura de ionizacdo reduzida,
porém ndo é regra. A probabilidade desta é nasdasma e F (vide figura, a seguir), em
alguns casos com ecos percorrendo toda a circmafar@a Terra.

Pode ocorrer a canalizagéo, onde o sinal refraédlete ao mesmo tempo dentro de
regides irregulares do campo alinhado acima d@odgitambém.

A reflexdo ionosférica pode levar ao fendbmeno délacao (nota-se ao observar uma
estrela, que parece piscar, devido as flutuactessdéricas), isto ocorre devido a atuacao dos
sinais perante as irregularidades ionosféricasafu@n como uma tela de fase variavel nos
sinais transionosféricos de fontes. Esta telaGaieta da origem a efeitos de difracdo com
cintilagdo de amplitude, angulo de chegada e fase.

Portanto, num meio variavel onde ocorrem densidaddaveis, ocorre o fenémeno
da reflexao, refracao e difracao dos sinais defiadjiéncia.

Variacdo da densidade ionosférica

Durante o dia o0 aumento da densidade ionosférsignéficativo, consequientemente, a
altitude da regi&o diminui. A noite com a diminwigda densidade, a ionosfera aumenta sua
altitude ficando mais ténue, propiciando um aumelat@ropagacdo de ondas de radio para
distancias maiores.
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Este grafico foi realizado em dezembro de 1987 mnisfério Sul, os dados
mostrados séo dindmicos, a distribuicdo médiaéteoels por metro cubico varia muito, deve
ser usado apenas para ilustracdo de como se pracdidaibuicdo ibnica na ionosfera. Do
solo para cima a ionosfera se divide em camadasndscao. Estas variam conforme a hora
do dia, estacdes do ano e condicdes solares.

As camadas i0nicas da ionosfera sdo: D, E, F1, e F2

Na regido ionosférica mais baixa, um ion importanteN produzido pelas radiacdes
Lyman em 1216 Angstrons. Outras radiacfes pertinentesosédraiosX e cosmicos. As
correntes elétricas ionosféricas desenvolvem-seeg&éo E (80km-130 km) ha maxima
condutividade elétrica.

Camada D

A mais proxima ao solo, fica entre os 50 e 80 km,gtie absorve a maior quantidade
de energia eletromagnética, seu comportamento r@cjiaparece no momento em que as
moléculas comecam a adquirir energia solar. Esteada permanece por alguns instantes no
inicio da noite.

lonicamente é a menos energética. E a responsélehpsorcéo das ondas de radio
durante o dia.

Camada E

Acima dacamada D embaixo dasamadas F1 e FXua altitude média é entre os 80 e
0s 100-140km. Semelhante a camada D, durante sediarma e se mantém, durante a noite
se dissipa.

Em algumas ocasides, dependendo das condicOoesntiesaar e energia absorvida
durante o dia, a camada E pode permanecer espmratite a noite, quando isto ocorre €
chamada de camada Esporadica Esta camada tem a particularidade de ficar ntaia a
guanto mais perpendiculares séo os raios solaemaguaem sobre si.

Camada F1

A camada F1 esta acima camada Ee abaixo d@amada F2-100-140 até-200 Km.
Existe durante os horéarios diurnos, acompanhancmmportamento da camada E, podendo
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esporadicamente estar presente a noite. Servdle®na em determinadas freqiéncias, esta
reflexdo varia conforme a espessura que adquirecaber energia solar.

Normalmente a radiofrequiéncia incidente que atevesamada E atravessa a F1.
Ao fazé-lo refrata-se, alterando seu angulo delémia sobre a camada F2, refletindo nesta.

Camada F2

A mais alta das camadas ionosfericasamada F2 esta entre os 200 e 400km de
altitude. Acima daF1, E, e D respectivamente. E o principal meio de reflexdwsderico
utilizado para as comunicac¢des em altas frequéadmsga distancia.

A altitude da F2 varia conforme a hora do dia, @pde ano, condi¢cdes de vento e
ciclo solares. A propagacéao e reflexdo obedecestaa gariaveis.

Seu aparecimento ocorre ao nascer do Sol, quacdmada F se desmembra em F1 e
F2. A reflexdo nesta camada pode gerar o aparetwngdenfendmeno raro ddutificacdoda
radiofrequiéncia, ocasionando contatos a dezenagnitteares de quildmetros e ecos
ionosfeéricos. A refragdo da radiofreqiéncia neataadla propicia a comunicagdo a milhares
de quilémetros.

e

2 300 - 2 500 KHz 2.3-25MHz Banda dos 120 m
3150 - 3450 KHz 3.15 - 3.45 MHz Banda dos 90 m
3850 -4 050 KHz 3.85-4.05 MHz Banda dos 75 m

4700 - 5100 KHz 4.7 -5.1 MHz Banda dos 60 m
5900 - 6 250 KHz 5.9-6.25 MHz Banda dos 49 m
7 100 - 7 400 KHz 7.1-7.4MHz Banda dos 41 m
9400 - 10 000 KHz 9.4 -10 MHz Banda dos 31 m

11 500 - 12 150 KHz

11.5-12.15 MHz

Banda dos 25 m

13 500 - 13 900 KHz

13.5-13.9 MHz

Banda dos 22 m

15 000 - 15 700 KHz

15-15.7 MHz

Banda dos 19 m

17 450 - 18 000 KHz

17.45 - 18 MHz

Banda dos 16 m

18 900 - 19 020 KHz
21450 - 21 950 KHz | 21.45-21.95 MHz

25600 - 26 100 KHz 25.6 — 26.1 MHz
Tabela 3: Bandas internacionaisadigodifusao

18.9 — 19.02 MHz Banda dos 15 m

Banda dos 13 m

Banda dos 11 m

Cada “ciclo de atividade solar” demora onze anasumprir-se. O presente ciclo
comecou em 1996 e termina em 2007. Isto quer djzer nos anos intermédios de 2000 e
2001, se atingiu o0 auge do ciclo, o que permiticepgionais condi¢cdes de escuta em Onda
Curta. A partir de 2002 as condi¢cdes comecam anseos boas, para atingir o minimo em
2007 (fim do ciclo). Em 2008, com o inicio do nowiglo solar, as condicdes de escuta
comecam outra vez a melhorar. E assim sucessivaperguanto houver quem escute a onda
curta.
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CONCLUSOES

Mesmo em tempos com internet e televisdo a cabandas curtas continuam e
provavelmente continuardo a ser uteis na educacéicsiva e diversidade cultural, ainda por
um longo tempo. Isto é o que indicam pesquisasnda® século passado e inicio deste. Esta
constatacdo se d& devido a pequenas possibiliddelesium curto espaco de tempo,
melhorarem as condi¢cdes socioecondmicas de patagimpulacdo mundial que ainda vive
com baixo poder aquisitivo. Mesmo com politicasligals de inclusdo digital, infelizmente,
esta parcela da populacdo nédo tem grandes peksgseda, por exemplo, chegar a ter acesso a
internet ou programacdes televisivas ou de radio ANFM que sejam imparciais e de
qualidade.

Pode-se desenvolver outros artigos, periodicamestbre o assunto referido, na
intencdo de se verificar a ocorréncia ou ndo daglbes na paixdo ou na necessidade da
radioescuta de ondas curtas, a fim de se implemertducdes tecnoldgicas neste tipo de
veiculo de informacao.
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APRENDENDO NA ESCOLA, UTILIZANDO NA VIDA
Sintia Llcia Faé Ebétt
RESUMO

A alfabetizacdo e a capacitacdo de saber ler ewscré fator que integra o ser
humano na sociedade letrada, proporcionando aagéeite a sensacdo de completude,
liberdade e independéncia. Jovens e adultos qumimua alfabetizacdo querem saber utiliza-
la na praxis diaria, em atividades cotidianas, cdengplacas, jornais, compreender bulas,
receitas, preencher curriculos para ocupar vagasngeego, fazer e compreender contas,
escrever e ler recados, ou seja, realizar atosoguazem se sentir parte da sociedade. O
processo de aprendizagem da leitura e da escatpatta de entrada para o conhecimento,
estimulando o desejo de novas leituras, facilitaadoonvivéncia social e enriquecendo a
linguagem. Neste processo, € importante que og@gEtextuais trazidos para a sala de aula
respeitem o0 conhecimento prévio do aluno, mas cuabém oportunizem novos
conhecimentos, assim, o professor pode levar pasdaade aula géneros ja conhecidos pelo
aluno e também novos, até entdo desconhecidos, qu@gossa haver conhecimento, e
aprendizado. Este artigo inserido no universo da lidsca refletir sobre a importancia de
alfabetizar letrando auxiliando o aluno no usoaata leitura e da escrita.

Palavras-chave: alfabetizag&o — letramento - EJA
ABSTRACT

The alphabetization and the ability of reading amiing are factors that integrate the
human being in the literate society. These fagboosoke the acceptation and the sensation of
completeness, liberty and independence. Youth dottsathat look for alphabetization want
to know how to use it in their daily practices, Isuas to read advertisements, newspapers, to
understand prescriptions, to fill in a curriculuolie employed, that is, to realize acts that
make them feel part of the society. The reading\wanting learning process is the key to the
knowledge, once that it stimulates new readingstvieilitates the social interaction and
make the language richer. In this process, it {goirtant that the textual genre that are brought
to the classroom respect the students’ previousvlatge, but it is also important that they
can give a chance to new knowledge. Thus, teadagrsake to the classroom already known
textual genres but also the new ones, what can rtiekstudents learn. This paper aims to
reflect about the importance of being alphabetiaed literate, helping the students in their
social use of reading and writing.

Key-words: Alphabetization. Literacy. Youth and AduEducation.
INTRODUCAO

O presente trabalho, cujo tema € o uso socialitlades da escrita, € o resultado de
inquietacdes e interesses vivenciados ao longo idbanrajetéria docente na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). A construgcao contou coraréigipacao de alunos da totalidade 1 da
EJA (que corresponde aos dois primeiros anos dbetlfacdo) de uma escola Rede Estadual
de Educacéo do Estado do Rio Grande do Sul, nasqualocente. A contribuicdo dos alunos
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deu-se através de conversas sobre 0s objetivogsgueuxeram a escola e atraves de relatos
de experiéncias significativas de convivio na staike letrada.

A Educacdo de Jovens e Adultos ndo deve se liraitalfabetizacdo (processo de
aquisicdo do codigo escrito), é necessario o debémento de préticas de letramento
(praticas relacionadas ao uso e a funcdo sociakstaita), praticas cujo dominio se
desenvolve por um trabalho efetivo com génerositéxiescolares e ndo-escolares.

Este artigo, inserido num contexto de investigad@astratégias mais adequadas ao
processo de Educacéo de Jovens e Adultos, voiia-demandas do cotidiano dos alunos para
refletir sobre a relacdo entre processos de alfapdib e letramento e a importancia de
alfabetizar letrando, contribuindo para o uso datazescrita.

1 DISCUTINDO ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Alfabetizacao e Letramento sao conceitos frequesméenconfundidos ou sobrepostos
que tém proporcionado discussodes e debates norsmigducacional, tornando-se assunto de
artigos, palestras, cursos e eventos. A combinagliabetizar letrando” tem sido muito
sugerida e explorada visando auxiliar o aluno a meender o codigo escrito e,
paralelamente, a fazer uso da leitura e da es@itociedade.

O termo alfabetizacdo € de uso corrente no proahscacional. As discussdes sobre
o termo giram, quase sempre, no método utilizada gualidade do processo. Ja o termo
letramento, surgido na década de 80, apresenta aewtido impreciso causando duvidas
entre os educadores. Traduzido do ingjtésacy, representa a utilizacdo ou a exploracéo da
escrita na sociedade. Soares (2006, p.32) diz ¢elem foi empregado pela primeira vez, no
Brasil, por Mary Kato, no livroNo mundo da escritauma perspectiva psicolinguistica,
publicado em 1986. Segundo Soares (2006, p.72)afitento € o que as pessoas fazem com
as habilidades de leitura e de escrita, em contespecifico, € como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e prabcass”.

Em sociedades letradas, em que diariamente osg@vadultos mesmo analfabetos ou
com pouco conhecimento alfabético convivem diari@mecom a escrita e com a leitura,
saber ler e escrever ja ndo é suficiente pararmpleminio da leitura e da escrita. Para que
um sujeito possa sentir-se parte integrante dedade e do contexto em que esta inserido, €
necessario que saiba fazer uso desse conhecinaouoido na escola. Para Magda Soares
(2006, p.20),

[...] s6 recentemente passamos a enfrentar esta mealidade social em que nédo
basta apenas saber ler e escrever, é preciso tasdigen fazer uso do ler e do
escrever, saber responder as exigéncias de leitdeescrita que a sociedade faz
continuamente — dai o recente surgimento do tegtnanhento.

A existéncia do termo letramento, conforme a ayfoidifica-se pela necessidade de
nomear um fato novo que surgiu, um fenbmeno que@meas sociedades letradas. Em
seus estudos, apresenta alfabetizacdo e letrameoiwm conceitos diferenciados e
complementares no processo de aquisicao e utibzdg@scrita.

Dessa forma, ndo basta o aluno aprender a lerrevescé necessario que ele saiba
fazer uso da escrita na sociedade, respondendxig@neias e demandas do cotidiano.
Segundo Soares (2006, p. 46),

[...] um novo fendmeno se evidencia: ndo bastaagpaprender a ler e a escrever.
As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e avescreas ndo necessariamente
incorporam a pratica de leitura e de escrita, n&cessariamente adquirem
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competéncia para usar a leitura e a escrita, pa@ver-se com as praticas sociais
de escrita [...].

O surgimento do termo letramento pode, assim,ustificado devido a existéncia do
analfabeto funcional, ou seja, do individuo quemeesalfabetizado ndo adquiriu plenamente
habilidades de uso social da escrita.

Dado o contexto cultural e a sociedade letrada eenogaluno da EJA esté inserido,
fica dificil conceber a idéia de que existem pestotalmente iletradas, pois algum tipo de
contato com a escrita certamente todos tém, mesmcsabendo codificar e decodificar a
lingua.

Leda Verdiani Tfouni, (2006, p. 9) também faz daid¢gfio entre os dois conceitos —
alfabetizacao e letramento. A autora afirma quishetizacao refere-se a aquisicao da escrita
enquanto aprendizagem de habilidades de leitueaesctita necessarias as chamadas préticas
de linguagem. Quanto ao letramento, a autora angiantgie o processo decorre de aspectos
sécio-histéricos da aquisicdo da escrita. Nestdoyisdo dois distintos e interligados: a
alfabetizacao proporcionando o conhecimento ali@néd letramento como pratica social da
escrita.

Tfouni (2006) defende a alfabetizacdo como um @msxeue se desenvolve durante
toda a vida do sujeito e que é caracterizado psedaiscompletude. Essa afirmativa gera
davidas sobre o conceito de alfabetizacdo e detswéabetizado. Para denominar um
sujeito como alfabetizado faz-se necessario obisergantexto em que ele esté inserido, pois
em alguns grupos sociais, estar alfabetizado & sabmar o0 nome, ler frases ou compreender
um simples bilhete; j& em outros, os requisitosmséis complexos.

A alfabetizacdo € um processo ligado a escolarga@icom praticas de letramento. O
letramento ndo necessita das praticas escolares& mo convivio que o sujeito tem na
sociedade letrada. Assim, o letramento antecetfalzetizacao, pois antes do aluno ingressar
na escola, ele vivencia a existéncia e a utilickdescrita.

2 ALFABETIZAR LETRANDO: CONTRIBUINDO PARA O USO SOC IAL DA
ESCRITA

Como docente de uma turma de alfabetizacdo de goyedultos, minha experiéncia
mostrou-me que jovens e adultos que buscam a epacdaaprender a ler e escrever sao
trazidos pelas dificuldades de lidar com as inUseranifestacdes escritas existentes no
cotidiano, como identificar o itinerario de um @umsh reconhecer uma rua, interpretar um
bilhete, entre outras. Pereira (2005, p 09) diz th&e no processo as expectativas dos
educandos em relacdo ao aprendizado da leitura esat&ta”. Em suas falas, os Alunos
expressam o desejo de tornar-se independenteyelemmelhor, de falar e escrever direito, de
saber lida com situacfes do dia-a-dia.

Alunos da EJA totalidade 1 (alfabetizacdo), emrmaa#oria, sdo alunos pertencentes a
grupos sociais de baixo poder econdmico, portaddeesonhecimentos e experiéncias que
expressam a sua realidade social e a de seu gsumitos que diariamente aprendem a
sobreviver num mundo regido pelo valor da escrita qpie a escolarizacdo proporciona
independéncia e incluséao social.

Estes alunos reconhecem o valor da escrita, muiéés do que 0S sujeitos
alfabetizados, pois diariamente passam por sitsaede que sao exigidas habilidades e
conhecimentos da lingua escrita. Sabem que o combeid e a escolaridade séo
fundamentais para a qualidade de vida.

A alfabetizacdo e a capacitacao para ler e escéefagor de integracédo do ser humano
na sociedade porque proporcionam aceitacdo e indépeia. Porém, para que 0 processo
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tenha sentido é preciso que prepare realmenteapasercao na sociedade e ndo para a mera
decodificacdo de signos linglisticos. Na percepgé@adPaulo Freire (2006), a concepcao
critica da alfabetizacadmdo se da partir da mera repeticdo mecanica de familidgbisahs,
como pa-pe-pi-po-pu, la-le-li-lo-lu, que permiteanrhiular pula, pélo, 14, Ii, pulo, lapa, lapela,
pilula etc., pois assim nédo se desenvolvera nabetizandos a consciéncia de seus direitos. E
importante que o educador alfabetizador leve ensideracdo o contexto da EJA, para que
trabalhe de forma a interessar os alunos e augsid@as atividades cotidianas. Freire (2006,
p. 18), acrescenta “O aprendizado da leitura esdat@ ndo pode ser feito como algo paralelo
ou quase paralelo a realidade concreta dos alfalpeds”, mas deve ser feito dentro da
realidade, com a utilizagdo de materiais concrétoealidade do aluno.

Na concepcédo de Freire, para alfabetizar partesssodhecimento e do interesse do
aluno, iniciando o processo de alfabetizagédo plavpas conhecidas, que fazem parte do seu
convivio social e familiar, as “palavras geradoyas”

A primeira exigéncia pratica que a concepgdo eritia alfabetizacdo se
impde € que as palavras geradoras, com as qudifhetzando comecam sua
alfabetizacdo como sujeitos do processo, sejamabdasc em seu “universo
vocabular minimo”, que envolve sua tematica sigatfva. (FREIRE, 2006, p.21)

A alfabetizac@o para Freire esta inserida em uroggsn de conscientiza¢do, ndo de
instrumentalizacdo. N&o basta preparar o indivipa@ ler uma frase ou até um texto, é
preciso prepara-lo para colocar-se diante da \gdea compreender e utilizar a leitura e a
escrita, para posicionar-se na busca de uma bdidapmde vida.

Na pratica pedagdgica em sala de aula, o prodesaquisicdo de leitura e escrita que
enfatiza a EJA precisa respeitar a historia de eidaconhecimento prévio do aluno, para
tanto, uma alternativa é trabalhar com génerosiaéxtdo cotidiano do aluno, tornando o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e déaeatgo prazeroso e familiar para o
aluno. Sobre o trabalho com genros textuais osvi&dras Curriculares Nacionais destacam:

Todo texto pertence a um determinado género, comfarma proépria, que se
podem aprender. Quando entram na escola, os texscirculam socialmente
cumprem um papel modelizador, servindo como forgeraferéncia, repertorio
textual, suporte da atividade intertextual. A deigade textual que exista fora da
escola pode e deve estar a servigo da expansdontieamento letrado do aluno
(BRASIL, 1997, p.34).

A diversidade de textos trazida para a escolagsaymno modelos que permitem que o
aluno se familiarize com as caracteristicas discasdos diferentes géneros, proporcionando
também a intertextualidade que sera construidaéstrda producdo e da compreensdo dos
diversos textos trabalhados.

O trabalho desenvolvido em sala de aula pelo gsofealfabetizador precisa levar em
consideracao os objetivos ou metas que trouxerags edunos de volta aos bancos escolares.
Conforme Féatima, 42 anos, aluna da EJA:

Eu tinha muita vontade de aprende quando era mags,meu pai me tird da
escola. Hoje eu sei o quanto faiz falta, né? Qaprende para ndo precisa mais pedi
o nome do Onibus, pedi pra Ié os papeis e as quetghega la em casa.

E justamente a partir dessa vontade da aluna guefessor deve priorizar sua préatica
educativa de forma que a aluna sinta que a esstdapeoporcionando a aprendizagem do
codigo escrito e paralelamente esta contribuinda paeu cotidiano.

Outro relato significativo € o da aluna Carine aBs:
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A escola faz muita falta. Eu tenho 4 filhos e nébatha direito os caderno
deles e ndo consigo acompanha o que a escola pegigando a professora manda
bilhete. To na escola pra podé |1é e escrevé e tamiyd da remédio direitinho
guando eles ficam doente. Tenho sempre que pednjmaa vizinha, mas ela nao
gosta muito de respondé e eu tenho vergonha deppeditra pessoa. Tu acha que
eu vO consegui professora?

Este relato traz a angustia de uma mée por depeedeutras pessoas para resolver
situacOes cotidianas que contemplam o uso da asoit aluna busca na escola a
independéncia fornecida pela aprendizagem dade#tuta escrita, pela qualidade de vida que
a alfabetizacdo pode proporcionar. A pergunta “€haaque eu vO consegui professora?”
reflete bem uma caracteristica dos alunos da EJfsixo-estima e a falta de credibilidade
que eles tém devido a inlUmeras situagbes em gqeerggam excluidos ou inferiorizados
devido ao analfabetismo. Paulo, 54 anos, relataasa que representa esse sentimento:

Quando eu vim mora aqui em Porto Alegre, tive qagendl uns papéis da casa
gue eu ia mord. Nao sabia assina muito bem e comdws nervoso. Eu vi que os
homes dos papéis me olhavam e eu nada de assniamBéa vergonha. Botei meu
nome “Paulo” e eles pediram pra eu coloca o solmenana eu ndo sabia, e
comecei a sua e disse que era assim que eu famianame. Eu vi que eles se
olharam e um disse: “td bom”. O pior é que eu bwiei nome la sem |é os papéis e
era um monte de folha, eu ndo ia consegui Ié. B t&va escrito o que ndo devia?
Senti tanta vergonha, tanta, tanta.

Letrar, nesta perspectiva, é ensinar a leituraescata em contextos nos quais essas
praticas tenham sentido e facam parte da vidawwable seu cotidiano, da praxis diaria, da
vida em sociedade. Letrar é colocar o sujeito nadauetrado, trabalhando com os distintos
usos de escrita. Esse fendbmeno inicia muito arstedfdbetizacdo, quando o sujeito interage
socialmente com as praticas de letramento, comdraem, contar histdrias, cantar musicas,
identificar simbolos comerciais e reconhecer gras.ur

No trabalho em sala de aula, o professor-letramlgstiga as praticas sociais que
fazem parte do cotidiano do aluno, adequando ass ad contexto. Conforme consta nos
PCN (1997, p. 23),

O dominio da lingua tem estreita relacdo com ailpidade de plena
participacdo social, pois € por meio dela que odrarse comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vistdilhpaou constréi visbes de
mundo, produz conhecimento. [...] Considerando dferehtes niveis de
conhecimento prévio, cabe a escola promover a sydiagao de forma que [...]
cada aluno se torne capaz de interpretar diferéattss que circulam socialmente,
de assumir a palavra e, como cidadéo, de prodexting eficazes nas mais variadas
situacdes.

Nesse processo de iniciar a alfabetizacdo atraagsaréncias e das necessidades dos
alunos, incentivar o habito da leitura € fundamema formacao de leitores e sujeitos mais
preparados para a vida social, a escola e a sdeiatlapdem de muitos recursos. Cabe ao
professor proporcionar a sua utilizacdo em salawda. Ha4 muitas de possibilidades para
serem exploradas em aula: manuais, panfletos, tasceiulinarias, bula de remédio,
documentos pessoais, anuncios de jornais, plaoasjgs, letra de musica, bilhetes, fabulas,
embalagens, etc.

A exploracéo de textos considerados nao-escolar&s que estao diretamente ligados
ao contexto dos alunos, como rétulos de embalageakem proporcionar motivacdo maior
do aluno para a aprendizagem da leitura e da &sdavido ao reconhecimento e por ser um
género que faz parte do seu cotidiano.
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A diversidade de géneros vai ajudar na ampliacaonierso cultural do aluno e no
contato com o mundo letrado, pois saber ler e escra perspectiva do letramento é saber
lidar com os diversos portadores de textos comab gsujeito se depara no dia-a-dia. Nos
dois processos - alfabetizacdo e letramento - dvesmmento e o dominio de diferentes
géneros textuais, fazem com que o trabalho produenial sala de aula permita novos olhares
sobre a sociedade, incentivando o aluno a pratmaalmente a leitura e a escrita. Sobre isso,
Bazerman (2006, p.24) diz que:

[...] ndo deveriamos ser displicentes na escollsagdoeros escritos que 0s n0ssos
alunos vao produzir. Nao deveriamos manter essashas invisiveis aos alunos,
como se toda producdo escrita exigisse as mesnsagps, comprometimentos e
metas, como se todos os textos compartilhassem masmas formas e
caracteristicas; como se todo letramento fossé.igua

E importante selecionar corretamente os géneroseyae trabalhados com os alunos,
baseando-se no contexto e nas necessidades guesagforesenta. Mas é também importante
que o professor traga para a sala de aula génesosrthecidos pelos alunos, proporcionando
novos conhecimentos.

Na aprendizagem de leitura e escrita, o trabalalizeelo pelo professor deve conciliar
esses dois processos, assegurando o aprendear a kscrever paralelamente ao dominio das
habilidades de uso da escrita nas praticas sop@i®nto, alfabetizar letrando.

CONCLUSOES

Enquanto a alfabetizacdo € um processo indispehgara apropriacdo do sistema de
escrita, o letramento é um processo de insercdal ®ode exploracdo da escrita na sociedade
gue inicia muito antes do aluno ingressar na esiaia ser alfabetizado.

Na aprendizagem de leitura e escrita, o trabahbzado pelo professor deve conciliar
esses dois processos. Assim, a acdo pedagogicaadegsiada no processo de ensino da
leitura e da escrita € aquela que contemple, deaosimultanea, a alfabetizacdo e o
letramento.

Para o desenvolvimento do processo “alfabetiziaido”, o professor dispde de
inimeros géneros textuais, escolares e nao-essolaresentes na escola e na sociedade,
como importantes recursos que favorecem a apragalizaNao € possivel pensar no
desenvolvimento do ensino utilizando como recursmente o livro didatico e suas
narrativas, ou os livros de literatura, é impoapbssibilitar um trabalho com variados
géneros.

Os adultos ainda nao alfabetizados ou com pousbemimento alfabético, alunos da
EJA, ao ingressarem na escola trazem o saber (Hscala da vida” oportunizou. Esses
conhecimentos trazidos por eles estdo diretamefdeionados as suas praticas sociais aos
géneros textuais nao-escolares.

Através de experiéncia docente, da convivéncia abmos alfabetizandos e através
dos relatos dos alunos sujeitos do processo dbeetifacdo, percebe-se que “alfabetizar
letrando” prioriza um ambiente de reconhecimerdgpfecendo a permanéncia do aluno na
escola, oportunizando o ensino do cédigo escrito @ilizagdo dele nas préaticas sociais
cotidianas.
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